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PREDGOVOR

Citalacka pismenost predstavlja jednu od najvaznijih kompetencija koju uéenici sti¢u
u prvim godinama svog obrazovanja i predstavlja osnovu za ucenje svih $kolskih
predmeta. Sposobnost ¢itanja se nalazi u osnovi intelektualnog i licnog razvoja
pojedinca, a upoznavanje faktora koji uticu na razvoj ¢italacke pismenosti ucenika
posebno je znacajno za kreatore obrazovnih politika u osmisljavanju strategija za
unapredivanje ne samo (Citalacke, vec i funkcionalne pismenosti.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je istraZivanje
Medunarodnog udruzenja za evaluaciju obrazovnih postignuéa (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement - IEA) kojim se na
medunarodnom nivou ispituje razvoj Citalacke pismenosti. Ovo istrazivanje, koje
se sprovodi na svakih pet godina pocev od 2001. godine, pruza korisne podatke
o Citalackim kompetencijama ucenika Cetvrtog razreda vec¢ vise od dve decenije.
U poslednjem ciklusu istrazivanja, koje je trebalo da se sprovede u prolece 2021.
godine (usled virusa korona u nekim zemljama istraZivanje je bio odloZeno za
jesen 2021. ili prole¢e 2022. godine) medu 66 entiteta koju su ucestvovali, po
prvi put se nasla i Srbija. Istrazivanjem PIRLS 2021 prikupljeno je obilje podataka
o (Citalackoj pismenosti ucenika, koje moze da bude od velike koristi, kako za
kreiranje obrazovnih politika, tako i za preispitivanje nastavnih praksi. Naime, do
sada je Srbija ucestvovala u medunarodnim ispitivanjima ¢italacke pismenosti
samo na starijem uzrastu (PISA), dok su medu desetogodisnjacima ispitivane samo
kompetencije iz matematike i prirodnih nauka (TIMSS). Stoga istrazivanje PIRLS u
Srbiji pruza podatke koji mogu da pobolj$aju razumevanje dinamike razvoja ¢italacke
pismenosti, kao i da daju potpuniju sliku o kompetencijama ucenika na kraju nizih
razreda osnovne $kole. Poput drugih velikih medunarodnih istrazivanja uéenickog
postignuéa, istrazivanjem PIRLS su, pored podataka o znanju ucenika, prikupljeni
i podaci o $kolskom, nastavnom i ku¢nom kontekstu koji su od klju¢ne vaznosti
za razumevanje nalaza o postignuc¢u ucenika, njihovo promisljanje i osmisljavanje
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nastavnih praksi i obrazovnih politika koje bi to postignu¢e mogle da unaprede.
Podaci koji su kroz ovo istrazivanje prikupljeni od ucenika, nastavnika, direktora
Skola i roditelja predstavljaju empirijsku osnovu i/ili polaznu tacku naucnih radova
koji ¢ine ovaj zbornik. Pored zajednitke empirijske osnove, radove objedinjuje zelja
da se nalazi istrazivanja PIRLS 2021 $to bolje razumeju i da se kroz to razumevanje
dode do ideja za unapredivanje obrazovnog sistema Srbije.

Cilj zbornika radova PIRLS 2021 u Srbiji je da opise metodoloske i
konceptualne karakteristike medunarodnog projekta PIRLS, kao i da predstavi
rezultate sekundarne analize podataka iz ciklusa PIRLS 2021 u nacionalnom
kontekstu i/ili kroz komparativnu perspektivu (poredenjem aktuelnih podatka sa
drugim obrazovnim sistemima i/ili sa drugim projektima nacionalnog, regionalnog
i medunarodnog karaktera). Zbornik sadrzi deset tekstova eminentnih stru¢njaka iz
oblasti obrazovanja. Najvise paznje, autori su posvetili analizi postignuca ucenika,
njihovoj motivaciji, self-konceptu i proceni sopstvenih sposobnosti u odnosu na
razlicite porodi¢ne, nastavne i Skolske kontekstualne varijable. Konceptualni i
metodoloski okvir istraZivanja PIRLS 2021 predstavljen je u uvodnom tekstu koji
potpisuje tim autora iz Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja
koji ¢ine Branislav Randelovi¢, Danijela Duki¢ i Elizabeta Karali¢. Cilj ovog rada je
da citaocima omoguci jednostavnije pracenje, ali i sveobuhvatnije razumevanje
prikazanih podataka u narednim poglavljima ove publikacije.

U narednom poglavlju pod nazivom Faktori Citalacke kompetencije ucenika,
autorke Jelena Teodorovi¢, Ivana Jaksi¢ i Bojana Dimitrijevi¢ ukazuju da studije
obrazovne efektivnosti pruzaju prakticarima, istraziva¢ima i donosiocima odluka
vazne uvide u varijable koje imaju uticaj na postignué¢a uéenika, jer te varijable
mogu da se modifikuju i time unapreduju ucenicki ishodi. Autorke su nastojale da
utvrde koliki procenat varijabilnosti postignuéa ucenika poti¢e od uéenickog nivoa,
a koliki od nastavnog i skolskog, kao i da ispitaju koji u¢enicki i nastavni Cinioci
uti¢u na postignuce ucenika. One uocavaju da se razlike u uceni¢kom postignuéu u
najvecoj meri mogu pripisati individualnim razlikama, pri ¢emu je socioekonomski
status ucenika najznacajniji prediktor postignuéa. Ipak, u manjoj meri postignuce se
objasnjava i faktorima koji se ticu same nastave, poput zastupljenosti ometajuceg
ponasanja i u¢enicke percepcije zastupljenosti angazujuce nastave. Na osnovu ovih
nalaza autorke nude niz konkretnih preporuka za obrazovne politike i nastavne
prakse.
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U radu Drustveni poloZaj i Citalacka pismenost u Srbiji: kontekstualizacija
rezultata, Mladen Radulovi¢ i Dragana Gundogan ispituju znacaj drustvenog
polozaja za postignuée na PIRLS testovima. Istovremeno, oni analiziraju stepen
nejednakosti u odnosu na nejednakosti primeéene u istom istraZivanju u regionu,
kao i na nejednakosti primecene u drugim istrazivanjima ranije sprovedenim u Srbiji
(TIMSS i PISA). Rezultati istrazivanja pokazuju da su obrazovne nejednakosti u Srbiji
najvece u regionu, kao i da su u porastu tokom poslednjih desetak godina. Autori
zaklju¢uju da su obrazovne nejednakosti povezane sa drustvenim polozZajem uéenika
veliki i trajan problem savremenog drustva u Srbiji, te sugeriSu da bi istrazivadi u
buduc¢nosti trebalo da se fokusiraju na ispitivanje potencijala konkretnih obrazovnih
politika i nastavnih praksi za umanjenje ovih nejednakosti.

U radu Povezanost samopouzdanja i postignuca: perspektiva ucitelja autorke
Isidora Mici¢, Ana Drobac i Smiljana Josi¢, pored ispitivanja znacaja samopouzdanja
za postignuce na PIRLS testu odlaze i korak dalje i pokusavaju da bolje razumeju
znadenja koja ucitelji pripisuju samopouzdanju ucenika, da ispitaju kako nastavnici
vide proces izgradnje i manifestacije samopouzdanja kod u¢enika, kao i kako tumace
nalaze o vezi samopouzdanja ucenika i njihovih Skolskih postignuéa, uz oslanjanje
na rezultate medunarodnih testiranja i postignu¢a ucenika iz Srbije. U ovom tekstu
se na osnovu analize sekundarnih podataka iz PIRLS 2021 studije za Srbiju otkriva
da postignuce u citanju varira u skladu sa nivoom samopouzdanja ucenika. Takode,
kroz fokus grupe sa nastavnicima, identifikuju se klju¢ne karakteristike koje ucitelji
povezuju sa visokim nivoom samopouzdanja kod ucenika, kao i strategije podrske
koje oni primenjuju u nastavnoj praksi. Implikacije nalaza ove studije ukazuju na
potrebu kontinuirane podrske u razvoju akademskog self-koncepta, sa fokusom na
Citalacko samopouzdanije, kao jednog od prediktora akademskog uspeha.

Rezultati znacajnog broja istrazivanja upucuju na klju¢nu ulogu nastavnika
u kreiranju kvalitetnog obrazovnog procesa koji doprinosi ostvarivanju uspeha
ucenika. Visok kvalitet obrazovanja nastavnika moze da garantuje visok kvalitet
obrazovanjaipoucavanja ucéenika. U tekstu pod nazivom Kvalitet nastave i postignuce
ucenika u domenu ¢italacke pismenosti Elizabeta Karali¢, Gordana Capri¢, Branislav
Randelovi¢ i Aleksandar Milovanovi¢ ispituju u kojoj meri odlike nastavnika koje se
ticu njihovog formalnog obrazovanja i stru¢nog usavrsavanja, kao i nastavne prakse
koje oni praktikuju objasnjavaju postignuée uéenika na PIRLS testovima. Na osnovu
analize odgovora nastavnika o nastavnim metodama i tehnikama koje primenjuju
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autori zaklju€uju da je potrebno pruziti podrsku uditeljima za razvoj strategija ¢itanja
i za unapredivanje digitalne pismenosti ucenika, kao i da za je visa postignuca
uéenika potrebno unaprediti program nastave i u¢enja i revidirati uopste standarda
postignuéa za srpski jezik za kraj prvog ciklusa osnovne $kole.

U radu Uloga motivacionih ¢inilaca u razvijanju citalacke pismenosti uc¢enika
Cije su autorke Snezana Mirkov, Natasa Lali¢-Vuceti¢ i Jelena Medar Zlatkovi¢
posebna paznja usmerena je na motivaciju u¢enika za ¢itanje, na uverenja ucenika o
sopstvenim sposobnostima za ¢itanje, vreme koje ucenici provode u ¢itanju, razloge
zbog kojih ¢itaju, kao i na uéenikovo opazanje nastavnikovih postupaka u podsticanju
motivacije za Citanje i razvoja Citalacke pismenosti. Pored toga, analizirani su i odnosi
navedenih varijabli sa postignu¢em ucenika u ¢itanju. Prema dobijenim rezultatima,
ucenici izrazavaju visok nivo intrinzicne motivacije za Citanje i izjavljuju da uce puno
kroz ¢itanje. U¢enici pozitivno opaZaju sopstvene kompetencije za Citanje, pri ¢emu
u najvecoj meri procenjuju da im je citanje lako i da su uspesni u ¢itanju. Prema
opazanjima ucéenika, samostalan izbor sadrzaja za ¢itanje je umereno zastupljen
u nastavnom procesu. Autorke isticu da je potrebno da se u vecoj meri podstice
autonomija ucenika prilikom izbora sadrzaja za citanje, kako bi se doprinelo razvoju
intrinzi¢ne motivacije ucenika.

Motivaciju ucenika detaljnije proucavaju Marina Kovacevi¢ Lepojevic,
Nikoleta Gutvajn i Marija Trajkovi¢ u radu pod nazivom Skolska klima i disciplina
kao faktori motivacije ucenika u domenu ¢itanja: moderacija pola. Autorke istrazuju
kako se uticaj Skolske klime na motivaciju u¢enika u domenu ¢itanja razlikuje izmedu
decaka i devojcica i uvidaju da je, medu razlicitim aspektima skolske klime osecaj
pripadnosti najjace povezan sa motivacijom ucenika, te da je on znacajniji prediktor
motivacije medu devoj¢icama, nego medu decacima. Autorke zakljuCuju da ovi
nalazi sugerisu potrebu za razli¢itim pristupom u koncipiranju i implementaciji
strategija unapredivanja motivisanosti za ¢itanje kod ucenica i ucenika, kao i da
bi za detaljnije osmisljavanje ovih strategija bila korisna longitudinalna istraZivanja
efekata skolske klime na nivou odeljenja.

Komparativna medunarodna istrazivanja potvrduju da uverenja, ocekivanja
i rane aktivnosti roditelja sa decom uti¢u na njihova kasnija postignuca i odnos
prema skoli. U radu Uticaj roditelja na self-koncept ucenika i njihovu motivaciju u
domenu citanja Cije su autorke Ivana Deri¢, Dusica Malini¢ i Milja Vujaci¢ utvrdeno
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je da su visoka obrazovna ocekivanja roditelja znacajna za oblikovanje pozitivhog
dozivljaja dece o tome koliko su dobra u domenu ¢itanja. Medutim, ako su aspiracije,
ocekivanja i pritisci roditelja previsoki, autorke upozoravaju da takva uverenja
mogu imati negativne implikacije. Stoga, umesto postavljanja nerealnih i previsokih
ocekivanja, roditelji bi trebalo da pruze vec¢u podrsku, brigu i interesovanje za razvoj
Citalacke pismenosti svog deteta.

U radu Podsticajno kucno okruZenje i razvoj Citalackih kompetencija: broj
knjiga i/ili ucestalost ¢itanja sa decom autorke Nada Seva i Jelena Stojkovi¢ ispituju
koje su sve karakteristike kué¢nog okruzenja u vezi sa citalatkom pismenoscu
relevantne za razvoj Citalackin kompetencija i koje razli¢ite grupe uéenika postoje
u zavisnosti od praksi i uverenja njihovih roditelia o podrsci razvoju citalackih
kompetencija. Rezultati predstavljene regresione analize pokazuju da analizirane
varijable (roditeljska procena ucestalosti u¢es¢a ucenika u aktivnostima koje
podsti¢u razvoj rane pismenosti i procena sposobnosti ucenika da resi zadatke
u oblasti rane pismenosti, kucni resursi za ucenje, odnos roditelja prema citanju i
prema detetovoj skoli, duzina pohadanja predskolskog obrazovanja) objasnjavaju
gotovo Cetvrtinu varijanse u postignu¢u ucéenika, dok se pomocu klaster analize
mogu uociti ¢etiri grupe uéenika koje autorke nazivaju: Osnazeni kontekstom, Pod
pritiskom konteksta, Osnazeni verom u (obrazovni) kontekst, Pod pritiskom uverenja
o (Skolskom) kontekstu. Dalja analiza pokazala je da se prose¢no postignuée ucenika
iz razli¢itih grupa znacajno razlikuje. Oslanjajuc¢i se na nalaze istrazivanja autorke
ukazuju na vaznost kontinuirane podrske porodicama, od razumevanja vaznosti
pohadanja vrti¢a duze od obavezne godine pred polazak u skolu, do pravljenja
programa koji ¢e biti usmeren na ojacavanje kompetencija roditelja o razvoju rane
pismenosti.

Buduci da su upitnici koje su popunjavali ucenici 2021. godine u okviru
istrazivanja PIRLS u velikoj meri uporedivi sa onima koji su koris¢eni 2019. godine u
istrazivanju TIMSS, moguce je ispitati i kako se i da li se ucenicka percepcija Skole
promenila nakon pandemije COVID-19. Promenu percepcije ucenika su ispitivale
Ljiljana Plazini¢ i Nevena Budevac koje su se fokusirale na to kako se doZivljaj
zadovoljenosti socioemocionalnih potreba ulenika razlikovao nakon pandemije.
Rezultati rada pod nazivom Zadovoljenost socioemocionalnih potreba u skoli -
kako je pandemija COVID-19 izmenila percepciju ucenika sugerisu da ucenici sa
iskustvom Skolovanja u vreme potpunog prekida nastave i njenog obnavljanja uz
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brojna ogranicenja vise vole da budu u $koli, da se u njoj oseéaju sigurnije, da u
vecoj meri smatraju da su nastavnici pravedni prema njima i da su ponosniji na
svoju Skolu nego ucenici testirani pre pandemije. Autorke zakljucuju da je epidemija
COVID-19 stvorila diskontinuitet u u¢enickim iskustvima, te vodila tome da se Skolsko
iskustvo opaza kao pozitivnije, $to nam govori da za li¢ni dozivljaj Skole ne moraju
biti presudne same prakse koje se primenjuju u skoli, ve¢ i drustvena zbivanja koja
Cine kontekst za interpretaciju sopstvenih iskustava.

Analiza rezultata istrazivanja PIRLS 2021 i drugih srodnih studija omoguéava
identifikaciju klju¢nih faktora koji doprinose ili ograni¢avaju postignuce ucenika, sto
je od sustinskog znacaja za dalje usmeravanje obrazovnih politika i praksi. Zbornik
radova PIRLS 2021 u Srbiji pruza dublje razumevanje prikupljenih podataka i stavlja
naglasak na potrebu kontinuirane podrske uenicima, nastavnicima i roditeljima
u razvoju Citalackih kompetencija. Pored toga, posebno se ukazuje na vaznost
prilagodavanja obrazovnih praksi kako bi se smanjile obrazovne nejednakosti i
osiguralo pozitivno okruzenje za razvoj Citalacke pismenosti.

Verujemo da ovaj zbornik radova pruza sveobuhvatnu sliku o karakteristikama
i rezultatima istrazivanja citalacke pismenosti u nasoj zemlji. Kao takav, moze
predstavljati dragocen izvori informacija za prakti¢are u promisljanju sopstvenih
obrazovnih praksi, kao i za donosioce obrazovnih politika u razmatranju buducih
reformi. Kroz analizu i interpretaciju rezultata, autori su ponudili konkretne
preporuke i strategije za smanjenje obrazovnih nejednakosti i unapredivanje
obrazovne prakse. Zbornik ima znacajnu heuristi¢cku vrednost, buduci da on pokreée
znacajna pitanja i moze biti osnova ili inspiracija istrazivacima u oblasti obrazovanja
za buduca istrazivanja. U celini, zbornik predstavlja vazan doprinos razumevanju i
unapredivanju ¢italacke pismenosti u Srbiji, jer pruza dublji uvid u faktore koji uticu
na postignuce ucenika, istice klju¢ne oblasti za intervenciju i razvoj obrazovnih
politika, te otvara put za dalja istraZivanja i inicijative usmerene ka unapredenju
obrazovnog sistema.

Istrazivanje PIRLS 2021 je uspesno realizovano zahvaljujuci profesionalnom
i odgovornom radu $kolskih koordinatora i administratora istrazivanja iz
reprezentativnog uzorka PIRLS osnovnih skola iz Srbije (direktori Skola, struéni
saradnici, ucitelji). Veliku zahvalnost upucujemo ucenicima cetvrtog razreda
osnovnih Skola u Republici Srbiji koji su ucestvovali u istrazivanju PIRLS 2021,
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njihovim roditeljima i starateljima. Zahvaljujemo se i istraZivackom timu Instituta za
pedagoska istrazivanja i Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja
koji je sa puno entuzijazma ucestvovao u svim fazama pripreme i realizacije
istrazivanja.

Zelimo da izrazimo veliku zahvalnost kolegama iz drugih ustanova koji su
ucestvovali u sekundarnoj analizi podataka. Takode, Zelimo da se zahvalimo nasim
uvazenim recenzentima — prof. dr Veri Spasenovi¢, redovnoj profesorki Filozofskog
fakulteta Univerziteta u Beogradu, prof. dr Oliveri Knezevi¢-Flori¢, redovnoj
profesorki Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu i prof. dr Danimiru
Mandic¢u, redovnom profesoru Fakulteta za obrazovanje ucitelja i vaspitaca
Univerziteta u Beogradu - cije su sugestije znacajno obogatile i unapredile kvalitet
knjige. Na kraju, iskreno zahvaljujemo Ministarstvu prosvete i Ministarstvu nauke,
tehnoloskog razvoja i inovacija Republike Srbije na podrsci koju su nam pruzili
tokom realizacije ovog projekta.

Urednici

Nikoleta Gutvajn
Branislav Randelovi¢
Mladen Radulovi¢
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uvoD

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je medunarodno istrazivanje
razvoja Citalacke pismenosti koje je samo jedno u velikoj grupi komparativnih studija
u okviru kojih se prate i analiziraju trendovi postignu¢a ucenika. Cilj istrazivanja
PIRLS odnosi se na to da omogudi procenu napretka i empirijskog proucavanja
odnosa izmedu citalackih postignuca ucéenika (assessing trends), kao i svih drugih
faktora koji pripadaju skolskom i porodi¢nom okruzenju, a koji sustinski uti¢u na
Citalacka postignuca ucenika ¢etvrtog razreda osnovne skole (desetogodisnjaka). U
ovom radu predstavljamo konceptualni i metodoloski okvir studije PIRLS kako bismo
istrazivacima i Citaocima omogudili jednostavnije pracenje, ali i sveobuhvatnije
razumevanje prikazanih podataka iz narednih poglavlja ove publikacije.

*  Napomena. Ovaj rad je podrzan sredstvima Ministarstva nauke, tehnoloskog razvoja i inovacija Republike
Srbije [brojevi ugovora 451-03-65/2024-03/200102 i 451-03-65/2024-03/200251] i sredstvima Ministarstva
prosvete Republike Srbije [projekat Centra za medunarodna istrazivanja i nacionalna ispitivanja Zavoda za
vrednovanije kvaliteta obrazovanje i vaspitanja Republike Srbije].

** Mejl: bane@ceo.gov.rs
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Medunarodna studija PIRLS je prvi put realizovana 2001. godine i od tada se
sprovodi u petogodisnjim ciklusima, $to znaci da je PIRLS 2021 peti ciklus procene
trendova ¢italackih postignu¢a ucenika desetogodisnjaka. Tokom ovog perioda, od
prvog istrazivanja do danas, broj obrazovnih sistema koji su uéestvovali u studiju
PIRLS kontinuirano se povecavao iz ciklusa u ciklus, tako je posledniji u nizu — PIRLS
2021 konaéno obuhvatao ukupno 57 obrazovnih sistema i 8 izdvojenih obrazovnih
entiteta (Randelovi¢, Duki¢, Karali¢, Capric’: i Radulovi¢, 2023).

Medunarodna asocijacija za evaluaciju obrazovnog postignuca (IEA) i Boston
koledZ su kreirali, u saradnji sa zemljama koje su u¢estvovale u prvoj proceni ¢italacke
pismenosti 2001. godine, za to vreme sasvim novu i inovativnu procenu ¢itanja. Ova
procena, izmedu ostalog, podrazumeva i prikupljanje informacija o obrazovnom
kontekstu ucenika koji u¢estvuju. Od 2001. godine u studiji PIRLS koris¢en je Upitnik
o ucenju ¢itanja, koji su popunjavali roditelji ili staratelji ucenika, direktori skola,
kao i ucitelji uzorkovanih odeljenja. Dodatno, tokom svakog ciklusa je objavljivana
publikacija pod nazivom PIRLS enciklopedija, koja sadrZi uporedne informacije na
nivou obrazovnih sistema, koje pripremaju sami uéesnici (predstavnici obrazovnih
sistema koji u¢estvuju u studiji), a koja opisuje, pored ostalog, i programe nastave
i ucenja, kao i sve druge specificnosti i karakteristike konteksta na nivou jednog
obrazovnog sistema (Randjelovic, Djukic, Karalic, & Bojovic, 2022).

Od osnivanja 2001. godine studija PIRLS predstavlja plod zajednickih napora
svih zemalja ucesnica, organizacije IEA i medunarodnog studijskog centra TIMSS
& PIRLS iz Bostona. Institucije i vladine agencije obrazovnih sistema koje uéestvuju
u PIRLS proceni nastavljaju kontinuirano da rade na poboljsanju istrazivanja PIRLS
i na taj nacin ucestvuju u izgradivanju najsveobuhvatnije i najinovativnije procene
razumevanja Citanja. Tokom 2006. godine duZine koris¢enih tekstova u studiji
su povecane sa pocetnih 8 na 10 pasusa, $to je pored izveStavanja u domenu
knjizevne i informativne svrhe dodatno omogucilo izvestavanje o rezultatima kroz
procese razumevanja ¢itanja. Inovacije su nastavljene i u narednim ciklusima. Tako
je 2016. godine uveden ePIRLS - procena onlajn ¢itanja, kao jo$ jedna opcija,
pored tradicionalne opcije u papirnom formatu. U ovom ciklusu ePIRLS procena je
predstavljala privla¢no simulirano internet okruzenje.

Obezbedujudi ¢vrstu osnovu za poredenje trendova tokom vremena, PIRLS
se iz ciklusa u ciklus kontinuirano razvijao, ukorak sa napretkom u tehnologiji
i metodologiji merenja, a sve u cilju pobolj$anja kvaliteta procene. Istovremeno,
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u PIRLS su uvodeni i novi pristupi u procenjivanju ¢itanja, koji su se oslanjali na
rast koli¢ine informacija dostupnih na internetu, kao i na ¢injenicu da ovakva
vrsta sadrZaja menja prirodu razumevanja ¢itanja. Posmatrano sa ovog polazista,
mozemo reci da PIRLS sa sigurnos¢u prelazi sa ranijeg papirnog formata testiranja
na inovativne oblike procena. S tim u vezi, PIRLS 2021 zapravo je bio tranzicioni
ciklus, koji je sa sobom doneo dva velika koraka u medunarodnoj proceni ¢itanja:
prvo - prelazak na digitalno testiranje; drugo — implementaciju posebnog dizajna,
koji je nazvan grupni adaptivni dizajn, o ¢emu Ce biti reci u nastavku teksta.

Za ciklus PIRLS 2021 razvijen je najsavremeniji korisnicki interfejs za digitalno
testiranje na kome ucenici mogu slobodno da se krecu kroz tekstove i aktiviraju
odgovaraju¢i panel koji predstavija predmete ispitivanja. Pored ovih tekstova
sa interaktivnim funkcijama, digitalno testiranje je sadrzalo i inovativne ePIRLS
zadatke, $to je u sustini bio nastavak revolucionarnog rada na proceni razumevanja
procitanog u simuliranom onlajn okruzenju, koje je zapoceto tokom pripremanja
ciklusa PIRLS 2016. PIRLS 2021 predstavlja veliki korak u tranziciji ka buducnosti,
jer je gotovo polovina obrazovnih sistema u ovom ciklusu ucestvovala u digitalnom
modelu procene. Konacno, nakon svih tranzicija, naredni ciklus PIRLS 2026 priprema
se i bi¢e u potpunosti realizovan u digitalnoj formi.

SVRHA ISTRAZIVANJA PIRLS

Istrazivanje PIRLS je prvenstveno usmereno na postignuc¢a ucenika u Citalackoj
pismenosti i procese Citanja sa razumevanjem. Sprovodi se na uzrastu ucenika
koji su u Cetvrtoj godini Skolovanja - $to se smatra vaznom, prelomnom ta¢kom
i svojevrsnom prekretnicom u razvoju i sazrevanju svakog ucenika kao ¢itaoca.
Do ovog perioda $kolovanja svi ucenici su naudili da citaju, ovladali su vestinom
i tehnikom ¢itanja i to je trenutak kada ucenici zapravo pocinju da Citaju kako bi
ucili. U okviru istrazivanja PIRLS prate se i porede trendovi postignucéa u kontekstu
razli¢itin obrazovnih sistema, ali i u nacionalnom kontekstu. U tom smislu, moguce
je uporedivati postignuéa uéenika iz naseg obrazovnog sistema sa postignu¢ima
uenika iz drugih obrazovnih sistema u regionu, Evropi i svetu. Buduéi da je
obrazovni sistem Republike Srbije prvi put ucestvovao u ovoj studiji u ciklusu
PIRLS 2021, kao i da planira u¢e$c¢e u svakom narednom ciklusu (Strategija razvoja
obrazovanja u Srbiji do 2030, 2021; Karali¢, Duki¢ i Randelovi¢, 2020), dobi¢emo
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jedinstvenu priliku da pratimo i poredimo trendove postignu¢a ucenika u nasem
obrazovnom kontekstu (Randjelovic et al., 2022).

Znacajno je istaci da ova studija obezbeduje i sveobuhvatne informacije o
kvalitetu procesa ucenja u odeljenju i skoli bez kojih je tesko sagledati i razumeti
kvalitet postignuca ucenika uopste. Podaci o pedagoskim, psiholoskim i socioloskim
aspektima ucenja prikupljaju se od direktora i uditella pomocu kontekstualnih
upitnika. Podaci o porodi¢nom kontekstu, resursima i aktivnostima ucenika u ranim
periodima razvoja i ucenja prikupljaju se kroz upitnik za roditelje. Studija PIRLS
takode omogucéava razli¢ita saznanja o kurikulumima obrazovnih sistema Sirom
sveta i nacinima njihovog implementiranja kroz ve¢ pomenutu enciklopediju ali i
kroz kontekstualni nacionalni upitnik. Na ovaj nacin prikupljaju se sveobuhvatne
informacije koje svi istrazivaci mogu kasnije koristiti.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA PIRLS 2021

Istrazivanje PIRLS kao velika komparativna studija podrazumeva kvantitativni
metodoloski pristup u pracenju i prouc¢avanju obrazovnih postignuc¢a ucenika, na
nacionalnom reprezentativhom uzorku $kola. Metodoloski nacrt istrazivanja PIRLS,
izmedu ostalog, omogucava da se izvedu pouzdani zaklju¢ci o kontekstualnim
varijablama koje objasnjavaju ¢italacka postignuéa uéenika cetvrtog razreda.

Okvir za procenu citanja azurira se u svakom ciklusu, prateci svetske trendove.
On ujedno objasnjava klju¢ne karakteristike PIRLS procene. Jedan od osnovnih
elemenata, od koga se polazi u PIRLS proceni, jeste definicija Citanja, koja se u
studiji PIRLS zasniva na sposobnosti Citanja. To je pojam koji uklju¢uje Citanje radi
zadovoljstva koje nam pruza mogucnost da iskusimo razli¢ite svetove, druge kulture
i mnostvo novih ideja. Takode, obuhvata i razmisljanje i promisljanje o pisanim
tekstovima i drugim izvorima informacija, kao alatkama za postizanje individualnih i
drustvenih ciljeva. Ovo glediste je sve relevantnije u danasnjem drustvu, u kome se
stavlja sve veci naglasak na sposobnosti u¢enika da koriste informacije koje dobijaju
Citajuci. Akcenat u ovom domenu polako se pomera sa demonstracije te¢nog ¢itanja
i osnovnog razumevanja ka sposobnosti da se ono $to se razume ili shvati primeni
u novim situacijama
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PIRLS definicija Citalacke pismenosti zasnovana je na definiciji IEA iz davne
1991. godine, kada je ¢italacka pismenost definisana kao ,,sposobnost razumevanja
i upotrebe onih pisanih jezickih oblika koje zahteva drustvo i/ili vrednuje pojedinac”
(Mullis & Martin, 2019). Ova definicija je vremenom razradena, tako da je zadrzala
svoju primenljivost na Citaoce svih uzrasta i na Sirok spektar pisanih jezickih formi, ali
ipak eksplicitno upucuje na aspekte ¢italackog iskustva mladih ucenika u njihovom
razvoju do nivoa vestih Citalaca. Istovremeno, naglasava se i Siroko rasprostranjen
znadaj c¢itanja u skoli i svakodnevnom Zivotu, a priznaje se i sve veca raznovrsnost
tekstova u danasnjem modernom, tehnoloskom svetu. Vazeéa PIRLS definicija
Citalacke pismenosti ukazuje na to da je Citalacka pismenost sposobnost da se
razumeju i koriste oni pisani jezi¢ki oblici koje zahteva drustvo (Elley, 1992). Citaoci
mogu konstruisati znacenje iz tekstova u razlic¢itim oblicima. Citaju da bi u¢ili, da bi
ucestvovali u zajednicama Citalaca u $koli i u svakodnevnom Zivotu i radi uzivanja.
Ova definicija odrazava brojne teorije Citalatke pismenosti kao konstruktivnog i
interaktivnog procesa. Znacenje se konstruise kroz interakciju izmedu Citaoca i teksta,
u kontekstu odredenog ¢italackog iskustva. Smatra se da Citaoci aktivno konstruisu
znacenje kada razmisljaju o tekstu, kada poznaju efikasne strategije Citanja i znaju
kako da razmisljaju o ¢itanju. Pre, tokom i nakon ¢itanja Citaoci koriste repertoar
jezickih vestina, kognitivnih i metakognitivnih strategija, kao i osnovno znanje
o tome kako da konstruidu znaéenje. Pored toga, kontekst situacije &itanja moze
da podrzi izgradivanje znacenja promovisuci angazovanje i motivaciju za Citanje,
ali kontekst mozZe postaviti i specificne zahteve koji ne podrzavaju konstruisanje
znacenja (Hattie, 2005).

Da bi stekli znanje o svetu i sebi, ¢itaoci mogu da uce iz mnostva razli¢itih vrsta
tekstova. Svaki tip teksta prati konvencionalne forme i pravila, koji pomazu ¢itaocu
da sam tumacdi tekst u razli¢itim oblicima i kombinacijama datih oblika. To se odnosi
kako na tradicionalne pisane forme, kao $to su knjige, ¢asopisi, dokumenti i novine,
tako i na digitalne forme, koje sadrze brojne vidove komunikacije putem interneta
i veb-sajtova, a na kojima je tekst Cesto integrisan sa razli¢itim multimedijalnim
formatima.

Citanje sadrzaja na internetu sve viée postaje jedna od klju¢nih komponenata
Skolskih programa nastave, kao i u¢enja, i jedan od najvaznijih na¢ina na koji u¢enici
prikupljaju informacije. Nove digitalne pismenosti su neophodne za Citanje na
internetu, gde je uspesan ¢italac onaj koji moze da upotrebi svoje ¢itanje za efikasno
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pronalazenje i razumevanje klju¢nih informacija. Dok se tradicionalni Stampani
tekst obic¢no cita linearno, onlajn Citanje se sastoji od pretrazivanja vise tekstova
na razlic¢itim veb-lokacijama, pri ¢emu je Citalac odgovoran za kreiranje sopstvenih
puteva citanja. Zapravo, Citanje na internetu u informativne svrhe zahteva sve
vestine razumevanja ¢itanja, kao i strategije neophodne za cCitanje tradicionalnog
Stampanog teksta, ali u drugacijem okruzenju, koje sadrzi mnogo vise informacija.

PIRLS okvir za procenu postignu¢a u ¢italackoj pismenosti, zasnovan na
svrhama ¢itanja i na procesima razumevanja, pruza osnovu za PIRLS medunarodnu
procenu postignuca ucenika u ¢itanju u njihovoj ¢etvrtoj godini Skolovanja. PIRLS
je, nakon dvadeset godina implementacije, utemeljen i priznat kao ,de fakto”
svetski standard za postizanje razumevanja Citanja na nivou osnovne skole. PIRLS
okvir sadrzi tekstove koji se razlikuju po tezini, ali sama metodologija procenjivanja
omogucava da se rezultati prikazuju na istoj skali postignuca. Elektronski PIRLS
(ePIRLS) zadaci u internet okruzenju prosiruju PIRLS kako bi se procenilo koliko dobro
ucenici ¢itaju, tumace i vrednuju informacije u onlajn okruzenju, tj. na internetu.

PIRLS okvir se fokusira na dve sveobuhvatne svrhe ¢itanja ucenika u skoli i
van nje: knjizevno iskustvo i pronalazenje i upotreba informacija. Pored toga, PIRLS
procena integrise &etiri Siroko zasnovana procesa razumevanja u okviru svake od ove
dve svrhe ¢itanja: prepoznavanje i primena eksplicitno datih informacija; izvodenje
direktnih zaklju¢aka; tumacenje i povezivanje ideja i informacija; vrednovanje i
kriticko promisljanje sadrzaja i forme teksta. Treba napomenuti da svrhe Citanja i
procesi razumevanja ne funkcionisu izolovano jedni od drugih, kao ni od konteksta
u kome uéenici zZive i uce.

Opste svrhe Citanja

Citalacka pismenost je u celom svetu direktno povezana sa razlozima zbog kojih ljudi
Citaju. Ovirazlozi se odnose na Citanje izzadovoljstvailicnoginteresa, u¢enje i aktivno
ucestvovanje u drustvu. Rano ¢itanje kod vecine ucenika ¢esto podrazumeva ¢itanje
narativnih tekstova koji pri¢aju pri¢u (npr. knjige prica ili slikovnice) ili informativnih
tekstova koji u¢enicima govore o svetu oko njih i daju odgovore na neka pitanja.
Kako ucenici razvijaju svoje sposobnosti i vestine tokom opismenjavanja i kako se
od njih sve vise trazi da ¢itaju da bi ucili, ¢itanje radi dobijanja informacija i sticanja
znanja iz knjiga i drugog Stampanog materijala postaje sve vaznije. U skladu sa ovim



| MEDUNARODNO ISTRAZIVANJE PIRLS 2021 23

svrhama ¢itanja, procene u studije PIRLS su usmerene na Citanje radi knjizevnog
iskustva i Citanje radi pronalazenja i upotrebe informacija.

Posto su obe svrhe ¢itanja veoma vazne za ucenike, u studije PIRLS je
zastupljena jednaka proporcija materijala za procenu svake svrhe. PIRLS tekstovi
su klasifikovani prema njihovoj primarnoj nameni, a prate¢a pitanja se uvek odnose
na ove svrhe Citanja. To znaci da knjizevni tekstovi sadrze pitanja koja se odnose
na temu, dogadaje radnje, likove i okruzenje, a informativni tekstovi su praéeni
pitanjima o odredenim informacijama iz tih tekstova. lako se, u odnosu na svrhu
Citanja, u tekstovima razlikuju procesi razumevanja koje ¢itaoci koriste, oni su sli¢ni
kod obe svrhe. Stoga se procesi razumevanja procenjuju u svim tekstovima. Svrha
Citanja Cesto je povezana sa odredenim vrstama tekstova. Na primer, Citanje radi
sticanja knjizevnog iskustva ¢esto se postize ¢itanjem beletristike, dok je ¢itanje
radi pronalaZzenja i upotrebe informacija generalno povezano sa informativnim
tekstovima i tekstovima u kojima su data uputstva.

Medutim, svrha ¢itanja nije striktno uskladena sa tipom teksta. Na primer,
biografije ili autobiografije mogu biti i knjizevni i knjizevnonauéni tekstovi i zapravo
imaju karakteristike obe svrhe citanja. Tekstovi se Cesto razlikuju po nacinu na
koji su ideje organizovane i predstavljene, izazivaju¢i uenike da razmisljaju na
razliCite nacine kako bi konstruisali znacenje. Organizacija i format teksta mogu da
variraju u velikoj meri, u rasponu od redosleda pisanog materijala do pasusa, reci
i fraza rasporedenih u slikovnim i tabelarnim prikazima. Sadrzaj, organizacija i stil
koji mogu biti tipi¢ni za odredeni zanr teksta imaju implikacije na pristup ¢itaoca
u razumevanju teksta. U interakciji izmedu ¢itaoca i teksta konstruisu se znacenja
i postizu svrhe ¢itanja. Prilikom odabira tekstova za PIRLS testiranje, cilj je da se
predstavi Sirok spektar razli¢itih tipova tekstova u okviru svake svrhe Citanja.

Citanje radi sticanja knjizevnog iskustva
Ova vrsta ¢itanja podstice ¢itaoca da u tekstu bude usredsreden na dogadaje, radnju,
posledice, likove, atmosferu, oseéanja i ideje, ali i da uziva u samom jeziku kojim je
tekst napisan. Da bi razumeo i cenio knjizevnost, svaki Citalac mora da unese u tekst
svoja iskustva, osecanja, uvazavanje jezika i poznavanje knjizevnih oblika. Za mlade
Citaoce knjizevnost je prilika daistraze situacije i ose¢anja sa kojima se jos nisu susreli.
Dogadaiji, radnje i posledice prikazani u narativnoj fikciji omogucavaju ¢itaocima da
posredno iskuse i razmisljaju o situacijama koje, iako se mozda mogu i zamisliti,
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oslikavaju one iz stvarnog zivota. Tekst moze predstavljati perspektivu naratora ili
glavnog lika, a slozeniji tekst moze imati ¢ak i nekoliko gledista. Informacije i ideje
se mogu opisati direktno ili kroz dijalog i dogadaje. Kratke price ili romani ponekad
pripovedaju o dogadajima hronoloski, ali ponekad je vremenski tok sloZeniji i sa
retrospektivnim pripovedanjem. Glavni oblik knjizevnih tekstova koji se koriste u
studiji PIRLS je narativna fikcija. S obzirom na razlike u programima nastave i u¢enja
i kulturama kod razlic¢itin u¢esnika, neke oblike knjizevnih tekstova je tesko ukljuiti
u istrazivanje PIRLS. Na primer, poeziju je tesko prevesti i stoga se ona izbegava.

Citanje radi pronalaZenja i upotrebe informacija

Informativni tekstovi imaju veoma Sirok spektar namena i funkcija. lako je primarna
funkcija svakog informativnog teksta da obezbedi informacije, pisci ¢esto pisu o
temi i na drugaciji nacin, imajuéi na umu i druge ciljeve. Mnogi informativni tekstovi
predstavljaju direktne prezentacije ¢injenica, kao $to su biografski detalji ili uputstva
za realizaciju nekog zadatka. Medutim, neki informativni tekstovi su u velikoj meri
subjektivni. Na primer, autori mogu izabrati da prenesu ¢injenice i objasnjenja kroz
sazetak izlaganja, ubedljiv esej ili odgovarajuci argument. Citalac treba kriticki da
promislja o ovim tekstovima kako bi formirao svoje misljenje. Da bi bili dobijeni
$to bolji odgovori na razli¢ite funkcije tekstova, informacije se mogu predstavljati
razli¢ito, na primer, variranjem sadrzaja, organizacije ili forme. Mladi u¢enici mogu
Citati informativne tekstove koji imaju razli¢ite sadrzaje, uklju¢ujuéi one koji su
naucni, istorijski, geografski ili drustveni. Ovi tekstovi takode mogu da variraju u
domenu organizovanja sadrzaja koji se prenosi. Na primer, istorijske ¢injenice mogu
biti organizovane hronoloski, uputstva ili procedure navedeni korak po korak, a
argument predstavljen logicki (npr. uzrok i posledica ili poredenje i kontrast).

Informacije se mogu predstaviti u vide razli¢itih formata. Cak i informativni
delovi, koji su prvenstveno predstavljeni putem teksta, mogu sadrzati tabelu za
dokumentovanje ¢injenica ili sliku koja ilustruje opis.

Stampani materijali (npr. priru¢nici i novine) i veb-stranice predstavljaju
znadajnu koli¢inu informacija u listama, grafikonima i dijagramima. Pored toga, tekst
ne mora da bude u obliku neprekidnog teksta, kao $to je u oglasima ili najavama, ili
u bocnim trakama teksta koje nude dodatne informacije, kao $to su definicije, liste
ili vremenske linije. Multimodalni tekstovi koriste viSestruke nacine komunikacije
koje Citalac zatim treba da integriSe, kako bi dokucio znacenje iz teksta. Na primer,
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onlajn tekstualne prezentacije obi¢no integrisu sledeée dinamicke elemente: video
i audio snimke; animiranu grafiku; ,iskacuée prozore” koji sadrze informacije koje
se pojavljuju samo klikom, ,lebdenjem” iznad ili ,prebacivanjem” preko njih; razne
funkcije zasnovane na kodu, kao $to su informacije koje se pojavljuju i nestaju,
okrecu se ili menjaju boju. Stampani tekstovi takode mogu biti multimodalni i mogu
da sadrze fotografije, dijagrame, grafikone ili druge vizuelne karakteristike pored
pisanog teksta. Informativni tekstovi koji se koriste u PIRLS testiranjima odrazavaju
autenti¢na iskustva koja ucenici imaju ¢itajuéi informativni tekst u skoli i van nje.
Obic¢no su autori ovih tekstova, kao i nekih od ePIRLS tekstova, napisali pisci za
mladu decu.

Procesi razumevanja

PIRLS procenjuje Cetiri procesa razumevanja, koja su ¢esto uklju¢ena u citanje kod
ucenika ¢etvrtog razreda:

* pronalazenje i upotreba eksplicitno datih informacija;

* izvodenje direktnih zakljucaka;

* tumacenje i povezivanje ideja i informacija i

* vrednovanje i kriticko promisljanje sadrzaja i forme teksta.

Savladavanje ovih procesa iziskuje metakognitivne mehanizme i strategije koje
omogucavaju ¢itaocima da procene svoje razumevanje i prilagode svoj pristup.
Pored toga, znanje i licno iskustvo koje ¢itaoci unose u Citanje omogucavaju im
razumevanje jezika, tekstova i ideja, kroz koje filtriraju svoje razumevanje materijala.
Ova Cetiri procesa razumevanja koriste se kao osnova za kreiranje pitanja za svaki
tekst ili zadatak. Raznovrsnost pitanja koja mere opseg procesa razumevanja,
u tekstovima, omogucéava ucenicima da pokazu niz sposobnosti i vestina u
razumevanju znacenja pisanih tekstova.

Kada su u fokusu pitanja za svaki tekst, postoji, naravno, znacajna interakcija
izmedu duzine i slozenosti teksta i sofisticiranosti procesa razumevanja koje zahteva
odredeni zadatak. U pocetku moze izgledati da je lociranje i izdvajanje eksplicitno
navedenih informacija manje tesko nego, na primer, tumacenje celokupnog teksta i
integrisanje tin interpretacija sa drugimidejamaili¢nimiskustvima. Medutim, tekstovi
i zadaci mogu da variraju u pogledu duzine, sintaksne slozenosti, apstraktnosti
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ideja, organizacione strukture i kognitivnih zahteva. Dakle, priroda teksta uti¢e na
sloZzenost postavljenih pitanja kroz i unutar Cetiri tipa procesa razumevanja.

Pronalazenje i upotreba datih informacija

Citaoci posvecuju razli¢itu paznju eksplicitho navedenim informacijama u tekstu.
Neke ideje u tekstu mogu izazvati poseban fokus, a druge ne. Na primer, Citaoci
se mogu fokusirati na ideje koje potvrduju ili protivrece pretpostavkama koje imaju
o znacenju teksta ili se odnose na njihov opsti cilj ¢itanja. Pored toga, Citaoci Cesto
moraju da pronadu informacije eksplicitno navedene u tekstu kako bi odgovorili
na pitanje koje je postavljeno u zadatkuy, ili da bi proverili svoje razumevanje nekog
aspekta znacenja teksta. Takode, postoje odnosi izmedu razli¢itih delova teksta koji
se nazivaju makrostruktura.

Mikrostruktura i makrostruktura cine tekstualnu bazu koja je veoma
bliska tekstu, ali je vazna osnova za pravo razumevanje procitanog. Sposobnost
pronalazenja i upotrebe eksplicitno datih informacija je klju¢na za izgradnju
tekstualne baze. Tipicno, ovaj tip obrade teksta zahteva od ¢itaoca da se fokusira na
tekst na nivou redi, fraze i re¢enice kako bi shvatio znacenje. Takode, konstruisanje
makrostrukture tekstualne baze moze zahtevati od ¢itaoca da preuzme delove
informacija sa nekoliko relevantnih mesta u tekstu kako bi razumeo organizaciono
obelezje nacina na koji se predstavlja informacija ili sazetak naracije.

Uspesno pronalazenje zahteva skoro trenutno ili automatsko razumevanje
redi, fraza ili re¢enica u kombinaciji sa prepoznavanjem da su oni relevantni za
trazenu informaciju. Zanimljivo je da ¢e Stampani tekstovi najverovatnije biti u
pocetku Citani i obradeni na mikronivou, dok strategije onlajn pretrage mogu
imati koristi od pocetne makroobrade pre nego $to se ¢italac moze fokusirati na
reCenicu, frazu ili deo grafike koji sadrzi informacije. Zadaci Citanja, koji mogu biti
primer ovakve vrste obrade teksta, sadrze sledece: identifikovanje i pronalazenje
informacija koje su relevantne za odredeni cilj ¢itanja, trazenje specificne ideje,
trazenje definicija reci ili objasnjenja fraza; identifikovanje okruzenja pri¢e (npr.
vreme i mesto); pronalazenje klju¢ne recenice ili glavne ideje (kada su eksplicitno
navedene); identifikovanje specifi¢nih informacija u grafi¢ckom prikazu (npr. grafikon,
tabela ili mapa).
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Izvodenje direktnih zaklju¢aka

Dok ¢itaoci shvataju znacenje teksta, oni izvode zaklju¢ke o idejama ili informacijama
koje su eksplicitno navedene. Izvodenje zaklju¢aka omogucava Citaocima da se
pomere sa povrsine osnovnog znacenja tekstova i da reSe praznine u znacenju koje
se ¢esto javljaju u tekstovima. Neki od ovih zaklju¢aka su jednostavni jer se zasnivaju
prvenstveno na informacijama koje se nalaze na jednom mestu u tekstu - Citaoci ¢e
mozda morati samo da povezu dve ideje/informacije ili vise njih. Same ideje mogu
biti eksplicitno navedene, ali veza izmedu njih nije, pa se stoga mora zakljuditi.
Stavide, uprkos tome $to zaklju¢ak nije eksplicitno naveden u tekstu, znacenje teksta
ostaje relativno jasno. Vesti ¢itaoci ¢esto prave ovakve zaklju¢ke automatski. Oni
mogu odmah da povezu dve informacije ili vise informacija, prepoznajuci vezu iako
ona nije navedena u tekstu. U mnogim slu¢ajevima autor je kreirao tekst kako bi
naveo Citaoce na ocigledni ili direktni zaklju¢ak. Na primer, postupak nekog lika u
odredenom trenutku u pri¢i moZze jasno ukazivati na odredenu karakternu osobinu i
vedina ¢italaca bi dosla do istog zaklju¢ka o licnosti ili stavu tog lika. Sa ovom vrstom
obrade ¢itaoci se obi¢no fokusiraju na vise od znacenja redi, fraze ili reCenice, ali
fokus je na znacenju koje se nalazi unutar jednog dela teksta. Kao $to je ranije
navedeno, postoje neki slu¢ajevi, posebno u onlajn ¢itanju, kada ¢e Citaoci mozda
morati da koriste makroobradu, a zatim mikroobradu, da bi pronasli informacije
na veb-lokaciji ili u tekstu. Direktno zakljucivanje ¢esto ukljucuje i zaklju¢ivanje o
najboljim pristupima u potrazi za informacijama. Zadaci ¢itanja, koji mogu biti primer
ove vrste obrade teksta, sadrZe sledece: zaklju¢ak da je jedan dogadaj izazvao drugi
dogadaj, navodenje motiva za postupak lika, opisivanje odnosa izmedu dva lika i
identifikovanje koji bi odeljak teksta ili veb-sajta pomogao i dostizanju odredene
svrhe.

Tumacenije i povezivanje ideja i informacija

Kao i kod jednostavnijih zaklju¢aka ¢itaoci, koji se bave tumacenjem i integrisanjem
ideja i informacija iz teksta, mogu se fokusirati na osnovna ili opsta znacenja, ilimogu
povezati detalje sa opstim temama i idejama. Naime, ovi ¢itaoci shvataju autorovu
nameru i razvijaju potpunije razumevanije celog teksta. Dok Citaoci tumace i integrisu,
oni poku$avaju da izgrade konkretnije ili potpunije razumevanje teksta povezujudi
licno znanje i iskustvo sa znac¢enjem koje se nalazi u tekstu. Na primer, &itaoci mogu
da se oslone na iskustvo kako bi doneli zaklju¢ak o osnovnoj motivaciji lika, ili da
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bi konstruisali mentalnu sliku o saopstenim informacijama. Oni ¢esto moraju da
se oslanjaju na svoje razumevanje sveta, kao i na svoje li¢no iskustvo i prethodno
znanje, vise nego na direktne zakljucke. Dok citaoci ucestvuju u ovom procesu
interpretacije, oni stvaraju veze koje nisu samo implicitne, ve¢ mogu biti otvorene za
neko tumacenje zasnovano na njihovoj sopstvenoj perspektivi. Stoga, znacenje koje
je konstruisano kroz tumacenje i integraciju ideja i informacija verovatno ce varirati
medu Citaocima, u zavisnosti od iskustva i znanja koje imaju. Integrisanje i sinteza
informacija u tekstovima veoma je izazovna, ¢ak i van onlajn okruzenja, jer ¢itaoci
treba da shvate ne samo jedan tekst, ve¢ i da objedine informacije iz dva teksta
ili vise njih. Ajtemi klasifikovani kao ,tumacenje i povezivanje ideja i informacija”
koriste koncepte i generalizacije koje nisu eksplicitno navedene u tekstu. Nove ideje
ili informacije mogu biti uklju¢ene u osnovu ajtema, u prihvatljive odgovore ili u
oba. Potpuni odgovor zahteva razumevanje celog teksta, ili bar njegovih znacajnih
delova, kao i ideja ili informacija koje prevazilaze tekst. Zadaci ¢itanja koji mogu
biti primer ove vrste obrade teksta uklju¢uju prepoznavanje osnovne ideje ili teme
teksta, razmatranje alternativnih postupaka junaka, uporedivanje i suprotstavljanje
informacija iz teksta, zakljuivanje o atmosferi ili tonu pri¢e, tumacenje primene
informacija iz teksta u stvarnom svetu i uporedivanje i suprotstavljanje informacija
predstavljenih unutar i izmedu tekstova ili veb-lokacija.

Vrednovanje sadrzZaja i forme teksta i kriticko promisljanje o njima

Dok ¢itaoci procenjuju sadrzaj i elemente teksta, fokus se pomera sa razumevanja
znacenja na kriticko razmatranje samog teksta. Ovi citaoci odstupaju od teksta
kako bi ga ocenili i kriticki promisljali o njemu. Sadrzaj ili znacenje teksta moze se
vrednovatiio njemu promisljatiiz licne perspektive ili sa objektivnog stanovista. Ovaj
proces moze zahtevati od ¢italaca da donesu validan sud, oslanjajuéi se na svoja
tumacenja i odmeravajudi svoje razumevanje teksta u odnosu na svoje razumevanje
sveta — odbacujuci, prihvatajudi ili ostajuéi neutralni u odnosu na sadrzaj teksta. Na
primer, ¢itaoci mogu da se suprotstave ili da potvrde tvrdnje iznete u tekstu ili pak
da naprave poredenja sa idejama i informacijama koje se nalaze u drugim izvorima.
Tekst se smatra sredstvom za prenosenje ideja, osec¢anja i informacija.

Prilikom vrednovanja elemenata strukture tekstaijezika i kritickog promisljanja
o njima, ¢itaoci se oslanjaju na svoje znanje o upotrebijezika, nakarakteristike sadrzaja
i forme i opste ili zanrovski specifi¢ne karakteristike tekstova. Citaoci mogu razmis|jati
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o autorovim jezi¢kim izborima i sredstvima za prenoSenje znacenja i proceniti njihovu
adekvatnost. Oslanjajuci se na svoje razumevanje jezi¢kih konvencija, ¢itaoci mogu
pronadi slabosti u na¢inu na koji je tekst napisan ili prepoznati uspesnu upotrebu
autorovog umeca. Dalje, ¢itaoci mogu da procene nacin koji se koristi za prenosenje
informacija — i vizuelnih i tekstualnih karakteristika, kao i da objasne njihove funkcije
(npr. okviri za tekst, slike ili tabele). Prilikom procenjivanja organizacije teksta, ¢itaoci
se oslanjaju na svoje znanje o Zanru i strukturi teksta. Obim prethodnog ¢italackog
iskustva i poznavanje jezika sustinski su znacajni za svaki deo ovog procesa. Da
bi se neki ajtem nasao u kategoriji ,vrednovanje sadrzaja i forme teksta i kriticko
promisljanje o njima”, prihvatljiv odgovor na taj ajtem podrazumeva prosudivanje
o nekom aspektu teksta. Na primer, osnova ajtema moze predstavljati vise od
jedne tacke gledista gde je moguce da ucenici argumentuju bilo koju tacku
gledista (ili vise njih) na osnovu teksta ili osnove ajtema koji moze zahtevati stav i
dokaz koji potkrepljuje stav. Zadaci ¢itanja koji mogu biti primer ove vrste obrade
teksta uklju¢uju procenjivanje celovitosti ili jasnoce informacija u tekstu, procenu
verovatnoce da bi se opisani dogadaji zaista mogli desiti, procenu verovatnoée da
¢e argument autora promeniti ono $to ljudi misle i rade, procenjivanje koliko dobro
naslov teksta odrazava glavnu temu, opisivanje uticaja jezi¢kih karakteristika, kao
$to je preneseno znacenje ili slikovitost jezika, opisivanje uticaja grafickih elemenata
u tekstu ili na veb-stranici, odredivanje tacke gledista autora ili pristrasnosti teksta ili
veb-stranice i utvrdivanje stava autora o centralnoj temi.

UloZeni su izuzetni napori da se obezbedi da tekstovi u istrazivanju PIRLS
budu jasni i koherentni, da njihov sadrzaj bude odgovarajuci u razli¢itim zemljama
i kulturama, da budu zanimljivi za Sirok krug ucenika i, kona¢no, da su adekvatna
osnova za procenu Citavog spektra procesa razumevanja. Da bi se u proceni odrazio
cilj priblizavanja autenti¢nog iskustva ¢itanja, tekstovi (bilo da su predstavljeni
digitalno ili u Stampanom formatu), kao i simulirani onlajn materijali moraju biti
tipini i nalik na one koje ucenici Citaju u svakodnevnom autenti¢cnom Skolskom
iskustvu, ali i van njega. Da bi se postigao ovaj cilj, predstavnici obrazovnih sistema,
koji ucestvuju u procenjivanju tekstova obi¢no biraju ali i pregledaju tekstove, kako
bi oni bili reprezentativni kao knjizevni i informativni materijal koji njihovi u¢enici
Citaju.

Vremenska ogranienja u proceni predstavljaju odredena ogranicenja i u
duzini tekstova, jer je uéenicima potrebno vreme da procitaju ceo tekst i da odgovore
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na pitanja. U skladu sa rasponom tezine teksta, duzina samog teksta je generalno
u proseku od oko 500 do 800 re¢i. Medutim, duzina ce se donekle razlikovati jer
druge karakteristike teksta takode uti¢u na brzinu ¢itanja.

Jasnoca i koherentnost su sustinski kriterijumi za PIRLS tekstove. Obi¢no su
odlomke i veb-stranice pisali uspesni autori koji razumeju pisanje za decu tako da
tekstovi imaju odgovarajuci nivo jezi¢kih karakteristika. Posmatraju¢i u kontekstu
medunarodne studije, postizanje autenti¢nosti u proceni iskustva Citanja moze biti
donekle ograni¢eno potrebom da se tekstovi prevedu na brojne jezike. Zbog toga
se posebna paznja posvecuje odabiru takvih tekstova, kao i tome da se oni mogu
prevesti, bez gubitka jasnoce u zna¢enju. Prilikom odabira tekstova, veoma se vodi
ra¢una da ne dode do bilo kakve kulturoloske pristrasnosti. Tekstovi koji u velikoj
meri zavise od znanja specifi¢nih za pojedinu kulturu ne koriste se u ovoj proceni.

Odabir tekstova podrazumeva prikupljanje i razmatranje tekstova iz $to veceg
broja obrazovnih sistema ucesnica. Cilj je da tekstovi budu univerzalno primenljivi
u razli¢itim kulturama, kao i da skup tekstova varira $to je vie moguce medu
nacijama i kulturama, tako da nijedna zemlja ili kultura ne bude previse zastupljena
u tekstovima. Prikladnost i Citljivost tekstova prvenstveno se utvrduje kroz iterativne
preglede od strane edukatora i stru¢njaka za nastavne planove i programe iz
zemalja koje ucestvuju u proceni. Uzimajuci u obzir pravi¢nost i osetljivost prema
polnim, rasnim, etni¢kim i verskim razmatranjima, ulazu se svi napori da se odaberu
tekstovi Cija tema odgovara uzrastu koji se ispituje i koja izaziva Citav niz procesa
razumevanja. Najzad, izuzetno je vazno da tekstovi budu zanimljivi $to vecem broju
ucenika. Kao deo probnog istraZivanja ucenicima se rutinski postavlja pitanje koliko
im se svida svaki tekst, a visok nivo pozitivnog odgovora sustinski je vazan da bi
tekst bio izabran za konacni set instrumenata za glavno testiranje.

Test postignuca u istrazivanju PIRLS 2021

Postignuce ucenika meri se pomocu specijalno kreiranih test-knjizica kojih je bilo
ukupno 18. Svaki uenik je dobijao samo jednu test knjizicu, koja je upravo njemu
namenjena. Test knjizice se tokom testiranja, u svakom odeljenju, dele uéenicima
prema unapred utvrdenom redosledu. Na taj nacin su sveske jednako rasporedene
slu¢ajno odabranim uéenicima i ne postoji moguénost da ucenici koji sede jedan
pored drugog dobiju iste testove. Svaka test knjizica sadrzi dva teksta: knjizevni
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tekst i informativni tekst i zadatke koji sadrze odgovore viSestrukog izbora i pitanja
otvorenog tipa. Ovim pitanjima ispituju se dve sveobuhvatne svrhe (Citanja -
knjizevno iskustvo i pronalaZenje i upotreba informacija, ali i Cetiri Siroko zasnovana
procesa razumevanja teksta u okviru svake od ove dve svrhe ¢itanja: prepoznavanje
i primena eksplicitno datih informacija; izvodenje direktnih zaklju¢aka; tumacenje
i povezivanje ideja i informacija i vrednovanje sadrzaja i forme teksta i kriticko
promisljanje o njima.

Jedan deo PIRLS tekstova i zadataka prenosi se iz prethodnih ciklusa kako bi
se merili trendovi postignu¢a. Medutim, svrha Citanja nije strogo uslovljena tipom
teksta (npr. biografijom se ispituju obe svrhe ¢itanja). Tekstovi su jasni i koherentni sa
sadrzajem odgovaraju¢im za razli¢ite zemlje i kulture. U skladu sa tezinom, tekstovi
imaju izmedu 500 i 900 redi sa sadrzajem koji odgovara starosnoj strukturi u¢enika,
kao i njihovom krugu interesovanja. Istovremeno, tekstovi su adekvatna osnova za
procenu Citavog spektra citalacke pismenosti. Kako se u istrazivanju PIRLS 2021
koristi grupni adaptivni dizajn procenjivanja, kombinacije tekstova u test-knjizicama
prilagodavaju se ucenicima svakog obrazovnog sistema koji ucestvuje u ovoj studiji.
Razlog tome je Sto je prosecna teZina teksta procenjena prose¢nim procentom
ta¢nosti za ajteme na osnovu digitalnih podataka (Mullis & Martin, 2019; OECD,
2019). Tezih 9 test-knjizica sadrzi tekstove srednje tezZine i slozene tekstove, dok
preostalih 9 manje zahtevnih test-knjizica sadrzi jednostavne tekstove i tekstove
srednje tezine. Prakti¢no, svi uesnici ispitivanja PIRLS imaju test-knjizice oba nivoa
tezine, ali u razli¢itim proporcijama. Obrazovnim sistemima ¢iji su uenici imali bolja
postignuéa u ranijim ciklusima ove studije dodeljeno je proporcionalno vise tezih
test-knijizica (70%), dok je obrazovnim sistemima koji su ostvarili slabije rezultate
dodeljeno proporcionalno vise laksih test-knjizica. Bududi da je Srbija prvi put
ucestvovala u istrazivanju PIRLS, ucenici Cetvrtog razreda imali su isti broj tezih
i laksih test-knjizica. Od ukupno 18 tekstova u studiji PIRLS 2021, 12 tekstova je
koris¢eno u prethodnom ciklusu, PIRLS 2016 (trend passages), dok je 6 tekstova
razvijeno i empirijski ispitano za prvu upotrebu u istrazivanju PIRLS 2021.

U skladu sa adaptivnim dizajnom procenjivanja, tekstovi imaju tri nivoa tezine
(Mullis & Martin, 2019) - jednostavni, tekstovi srednje tezine i sloZeniji tekstovi.
Jednostavni tekstovi (u proseku 76% tacnih odgovora na povezane ajteme) jesu
relativno pristupacni ucenicima, sadrze oko 500 redi, imaju jasnu, linearnu strukturu,
eksplicitno znacenje i neposredno opisane karaktere. Tekstovi sadrze svakodnevni
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reCnikirecenice jednostavne strukture. Tekstovi srednje tezine (u proseku 66% tacnih
odgovora na povezane ajteme) sadrze oko 700 redi, imaju razvijenu radnju i jasno
iskazanu poruku. Slozeniji tekstovi (u proseku 56% ta¢nih odgovora na povezane
ajteme) jesu relativno kompleksniji, sadrze oko 850 reci, imaju vise slojeva znalenja,
kao $to su preokreti u radnji, razvoj slozenijih ambivalentnih likova i apstraktne
ideje. Slozeniji tekstovi sadrze manje poznate i viseznacne redi, slikovit i figurativno
upotrebljen jezik.

Okvir kontekstualnih upitnika

Pored merenja trendova u postignu¢ima ucenika u razumevanju procitanog, PIRLS
prikuplja i veoma vazne informacije o ku¢nom i Skolskom kontekstu ucenika koji
imaju uticaja na ucenje Citanja i na samo Citanje. Decenije obrazovnih istrazivanja,
uklju¢ujudi protekla Cetiri ciklusa ispitivanja PIRLS, otkrili su da opseg moguénosti
ucenika da ucée i potencijali njihovog okruzenja za ucenje znacajno uticu na
postignuce ucenika u ¢itanju, te da su vise moguénosti i podrska iz okruzenja usko
povezani sa visim postignué¢ima ucenika. U svim realizovanim studijama PIRLS
do sada (2001, 2006, 2011. i 2016. godine) visokokvalitetna mera uspeha uéenika
u citanju, zajedno sa obimnim informacijama o iskustvima uéenika u $koli i van
Skole tokom ucenja ¢itanja, obezbedili su vazan resurs za istrazivanje o tome kako
poboljsati obrazovne politike u ovom kontekstu. Okvir kontekstualnih upitnika PIRLS
2021 prikuplja informacije iz pet domena koji imaju Siroki uticaj na razvoj Citanja
ucenika: kuéni kontekst, skolski kontekst, odeljenjski kontekst, karakteristike ucenika
kao pojedinca i nacionalni kontekst.

Instrumenti za prikupljanje podataka

U okviru ispitivanja PIRLS 2021 prikupljaju se podaci pomocu upitnika koje
popunjavaju razliciti ucesnici obrazovnog procesa, ukljucujuci roditelje/staratelje
ucenika, direktore skola, nastavnike i u¢enike. Informacije iz ova Cetiri upitnika pruzaju
podatke o ucenju i o iskustvima ucenika u kudi, skoli i ucionici. Kada je nacionalni
kontekst u pitanju, PIRLS 2021 je ove informacije obezbedio kroz enciklopediju
koja se objavljuje uz svaki ciklus. Predstavnici svakog obrazovnog sistema koji
ucestvuje daju sadrzaj enciklopedije o obrazovnim politikama na nacionalnom
nivou, programu nastave i u¢enja kada je u pitanju itanje i o nastavnim praksama
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u domenu ¢italacke pismenosti. U nastavku su opisana ¢etiri upitnika PIRLS 2021
koji sadrze podatke koji se mogu povezati sa postignu¢em svakog ucenika u ¢itanju.

Upitnik za roditelje/staratelje, pod nazivom Upitnik o ranom ucenju, namenjen
je roditeljima ili starateljima svakog ucenika koji u¢estvuje u testiranju. Ovaj upitnik
prikuplja informacije o kuénom kontekstu, kao $to su jezici koji se govore u kuci,
Citalacke aktivnosti roditelja i stavovi prema Citanju, obrazovanje i zanimanje
roditelja. Upitnik, takode, omogucava da se prikupe podaci o ranom obrazovanju
ucenika, ranoj pismenosti i vestinama racunanja, kao i o spremnosti deteta za ¢itanje
na pocetku osnovne Skole.

Upitnik za ucitelje, koji popunjavaju ucitelji u¢enika koji u¢estvuju uistrazivanju,
sadrzi informacije o kontekstu u ucionici o nastavi ¢itanja, kao $to su: karakteristike
¢asa, vreme posveceno Citanju i pristupi u poducavanju. Upitnik, takode, sadrzi
informacije o uciteljima, kao $to su: njihovo zadovoljstvo karijerom, formalno
obrazovanje i aktivnosti profesionalnog razvoja i stru¢nog usavrsavanja.

Upitnik za direktore, koji popunjava direktor svake skole ucesnice, sadrzi
informacije o karakteristikama skole, kao $to su: demografski podaci ucenika,
Skolsko okruzenje, dostupnost skolskih resursa i tehnologije.

Upitnik za ucenike, koji popunjavaju svi ucenici nakon sto zavrse test, sadrzi
informacije o ku¢nom okruzenju uéenika, kao $to su: broj knjiga u kudi i drugi kuéni
resursi za ucenje; iskustva ucenika u skoli, uklju¢ujuci osecaj pripadnosti skoli i sl. U
upitniku su i pitanja za uéenike o ¢italackim navikama van $kole i o njihovom odnosu
prema citanju.

U svakoj zemlji je obrazovni sistem ugraden u jedinstvenu konfiguraciju
istorijskih, ekonomskih i jezickih faktora koji se kombinuju da bi odredili prioritete
u nacinu na koji je sistem organizovan za nastavu i u¢enje (OECD, 2019). Kao $to
je ranije napomenuto, obrazovni sistemi koji u¢estvuju u proceni PIRLS 2021 imaju
obavezu da kroz nacionalni kontekstualni upitnik vezan za programe nastave i
ucenja, kao i kroz pisanje poglavlja u enciklopediji, obezbede dodatne informacije
na sistemskom nivou. Ta¢nije, svaka zemlja je u obavezi da obezbedi informacije o
organizaciji obrazovnog sistema i o programu nastave i ucenja, posebno ¢itanja.
Pored toga, kroz ova dva materijala obezbeduju se informacije o organizaciji
obrazovnog sistema, jeziku/jezicima na kome/kojima se realizuje nastava,
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predskolskom obrazovnom sistemu, uzrastu uéenika koji upisuju osnovnu $kolu,
periodu trajanja osnovne $kole, nastavnom planu i programu citanja, lektiri i sl.

Uzorkovanje u istrazivanju PIRLS

Svi obrazovni sistemi koji ucestvuju u istrazivanju PIRLS formirali su nacionalni
reprezentativan uzorak. Centar za medunarodna, nacionalna ispitivanja i razvojno-
istrazivacke poslove Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja je
u saradnji sa partnerima iz Kanade (Statistics Canada), iz Hamburga (IEA DPC) i iz
odeljenja za statistiku Medunarodne organizacije za evaluaciju postignuca (IEA) iz
Amsterdama zapoceo pripreme za izradu reprezentativnog uzorka. Ove stru¢ne
i nezavisne institucije biraju nacionalni reprezentativni uzorak za svaki obrazovni
sistem koji uCestvuje u istraZivanju na osnovu nacionalnog skolskog okvira.

Metodoloski nacrt uzorkovanja ili ,trostruki stratifikovani klaster dizajn”
sastoji se iz dve faze. U prvoj fazi uzorak se bira tako $to obrazovni sistemi dostave
nacionalni $kolski okvir koji sadrzi popis svih osnovnih $kola. Skolski okvir sadrZi
Sifrovane podatke o skolama, kao i stratifikacione varijable u skladu sa planovima
o budué¢im analizama podataka (npr. region, grad/selo, mati¢na skola/izdvojeno
odeljenje). Skole se u okviru odgovaraju¢eg stratuma biraju po principu slu¢ajnog
izbora, $to bi znacilo da svaka skola ima podjednaku $ansu da bude izabrana kao
ucesnik uistrazivanju (osnovna mera koja se pritom koristi jeste broj u¢enika ¢etvrtog
razreda - MOS: measure of size). U drugoj fazi vrsi se slucajan izbor odeljenja u
okviru uzorkovane $kole. Ukoliko $kola ima preko 100 ucenika ciljne populacije, biraju
se dva odeljenja, a ako ima manje od 100 ucenika, bira se samo jedno odeljenje.

Priprema uzorka sprovedena je tokom skolske 2018/2019. godine, a osnovu
za uzorkovanje ¢inio je broj svih u¢enika cetvrtog razreda, ukupno 66197 uéenika
(63156 ucenika nakon svih isklju¢enja). Nacionalno reprezentativni uzorak osnovnih
Skola izraden je prema modelu trostruke stratifikacije da bi konacno testu pristupilo
4037 ucenika. Skole su najpre razvrstane po regionima Beograd i okolina, Centralna
Srbija i Vojvodina, zatim po urbanizaciji (grad/selo/ostalo), potom prema tipu skole
na one koje imaju samo mati¢nu $kolu i na one koje imaju mati¢nu skolu i podru¢ne
Skole, smestene u vise od jednog objekta.
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Populacija ucenika

U istrazivanju PIRLS 2021 procenjuju se postignu¢a ucenika u cetvrtoj godini
Skolovanja, pod uslovom da je srednja starost u vreme testiranja uéenika ¢etvrtog
razreda najmanje 9,5 godina. Budué¢i da se obrazovni sistemi razlikuju prema
strukturi, politikama i praksama u odnosu na starost polaska ucenika u Skolu,
napredovanja i zadrzavanja u $kolama, postoje izvesne razlike u odabiru prosecne
starosti ucenika koji se testiraju.

Uzorak ucenika u ciklusu PIRLS 2021

U testiranju ucenika Cetvrtog razreda ucestvovalo je 57 obrazovnih sistema i 8
izdvojenih obrazovnih entiteta, ukljuCujuci i obrazovni sistem Republike Srbije.
Obrazovni sistem Republike Srbije prvi put je u¢estvovao u studiji PIRLS. Uzorak su
¢inili ucenici Cetvrtog razreda koji prate nastavu na srpskom jeziku. Reprezentativni
uzorak ucenika Cetvrtog razreda u istraZivanju PIRLS 2021 bazira se na najmanje
95% ucenika iz populacije svih ¢etvrtaka u jednom obrazovnom sistemu. Obrazovni
sistemi se najcescée odlucuju da naprave neka isklju¢enja. Posmatrano u kontekstu
obrazovnog sistema Srbije, prisutna su sledeca iskljuenja: na nivou Skola,
iskljucene su veoma male skole (MOS<2), zatim su isklju¢ene Skole koje obrazuju
uenike sa smetnjama u razvoju i invaliditetom i Skole koje obrazuju ucenike na
jezicima nacionalnih manijina. Isklju¢enja pre odabira uzorka odnosila su se na
vrlo specificne kategorije osnovnih skola. Drugi nivo isklju¢enja odnosi se na
isklju¢enja na nivou odeljenja. Isklju¢ena su odeljenja u kojima se obrazuju ucenici
na jezicima nacionalnih manjina. Takode, na nivou odeljenja isklju¢eni su ucenici
koji se obrazuju po individualnom obrazovnom planu IOP 2. U istrazivanju PIRLS
2021 ukupan procenat isklju¢enosti uc¢enika iz ispitivanja dozvoljen je u obimu od
5% - Sto obuhvata iskljucenja pre odabira uzorka i isklju¢enja iz odabranog uzorka.
Ako obrazovni sistem prelazi ovaj procenat isklju¢enosti, ili ne zadovoljava neke
druge unapred zadate kriterijume uzorkovanja, u medunarodnim izvestavanjima o
postignuéima ucenika dobijaju posebne oznake.

U istrazivanju PIRLS 2021 za Srbiju veli¢ina populacije koja je cinila bazu
reprezentativnog uzorka iznosila je izmedu 90% i 95% svih ulenika Cetvrtog
razreda u zemlji. Ukupan procenat isklju¢enosti ucenika iz ispitivanja PIRLS 2021 u
obrazovnom sistemu Republike Srbije iznosio je 12%, od ¢ega je prethodno opisana
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isklju¢enost pre uzorkovanja iznosila 4,59%, a isklju¢enost iz ve¢ odabranog uzorka
7,43%, i to zbog relativno visokog broja ucenika koji se obrazuju po individualnom
obrazovnom planu, kao i zbog odredenog broja ucenika koji nisu imali saglasnost
svojih roditelja/staratelja (Randelovi¢, Karali¢ i Duki¢, 2022).

Koris¢enjem reprezentativnog uzorka ucenika je osigurano da uzorak
adekvatno predstavlja Skole sa teritorije cele zemlje, iz mesta koja su razlicite
veli¢ine i iz Skola koje su razli¢ite po hijerarhiji. U svakoj skoli je izabrano najmanje
jedno odeljenje cetvrtog razreda koje je ucestvovalo u istrazivanju. Konkretno,
u studiji PIRLS 2021 u nasoj zemlji uzorkovano je 170 osnovnih $kola u kojima se
nastava izvodi na srpskom jeziku. Od 170 uzorkovanih $kola koje su bile pozvane
da saraduju u realizaciji istrazivanja, sve $kole su prihvatile da ucestvuju. Jedna
Skola nije u¢estvovala u istrazivanju jer u trenutku realizovanja istraZivanja nije imala
ucenike 4. razreda u uzorkovanom kombinovanom odeljenju.

Osiguranje kvaliteta u istrazivanju PIRLS

Sistematskim i pazljivim planiranjem, pra¢enjem i dokumentovanjem Medunarodna
asocijacija za evaluaciju postignuéa (IEA) nastoji da osigura kvalitet u pripremi i
realizaciji istrazivanja PIRLS na terenu u nacionalnim kontekstima. Uprkos izazovima
koje je pandemija Covid-19 donela u $kole i nacionalne istrazivacke centre odgovorne
za implementaciju istrazivanja PIRLS 2021, ulozeni su svi napori da se obezbedi
kvalitet i uporedivost podataka, kroz paZzljivo planiranje i dokumentovanje, saradnju
medu sistemima koji u¢estvuju, standardizovane procedure i rigorozno obracanje
paznje na kontrolu kvaliteta u celosti. Imajuéi u vidu da se ovo istrazivanje realizuje
na nacionalno reprezentativnom uzorku uéenika u svakom obrazovnom sistemu,
neophodno je da se osigura postovanje principa i pravila pri uzorkovanju skola
i u¢enika koji ucestvuju u istrazivanju. Prati se proces kreiranja testova i upitnika
koji podrazumeva strogu kontrolu prevoda instrumenata na nacionalni jezik zbog
uporedivosti dobijenih podataka. U razdoblju pripreme materijala obavljene su
visestruke kontrole prevoda, nacionalnih adaptacija i preloma ispitnog materijala za
PIRLS 2021 (test-knijizica i kontekstualnih upitnika). Celokupan ispitni materijal je vrlo
visoko ocenjen u nekoliko uzastopnih procesa medunarodne verifikacije.

Medunarodna asocijacija za evaluaciju obrazovnih postignuéa (The
International Association for the Evaluation of Educational Achievement - IEA) je sa
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Medunarodnim istrazivackim centrom TIMSS i PIRLS upravljala obimnom serijom
provera verifikacija kako bi se osigurala uporedivost prevoda instrumenata, ali
je sprovela i medunarodni monitoring u cilju obezbedivanja kvaliteta testiranja.
Testiranja su sprovedena na nacionalno reprezentativnomi dobro dokumentovanom
uzorku ucenika u svakoj zemlji. Takode, prati se proces prikupljanja podataka i
proverava se tacnost i doslednost svih podataka unutar obrazovnog sistema. Za
uspesdno realizovanje ovog procesa zaduzeno je statisticko odeljenje u Hamburgu.
Osoblje iz Statistics Canada centra i IEA Hamburg radilo je sa nacionalnim
koordinatorima u svim fazama aktivnosti uzorkovanja kako bi se osigurala
uskladenost sa zahtevima za uzorkovanje i u¢esce sa samo nekoliko izuzetaka, koji
su posebno navedeni. Tokom sprovodenja istrazivanja na terenu, pored nacionalne
kontrole, obavlja se i medunarodna kontrola koja podrazumeva posetu Skolama,
pracenje i izvestavanje o procesu testiranja. Istrazivacke procedure su uskladene sa
evropskim dokumentima, kao $to su Deklaracija o zastiti podataka (Data Protection
Declaration) i Opsta uredba o zastiti podataka (General Data Protection Regulation),
ali i sa izmenama i dopunama zakona koji su specifi¢ni za svaku zemlju.

SKALIRANJE TEST POSTIGNUCA U STUDUI PIRLS 2021

U ovom delu ¢e ukratko biti prikazani statisticki i psihometrijski metodi, koji se
koriste u analizi podataka iz istrazivanja PIRLS 2021. Prvi deo je posvecen teorijskom
pregledu Teorije odgovora na zadatke (ltem Response Theory — IRT), metodologiji
koja se cesto koristi u obrazovnim merenjima. Nadovezujuci se na ove osnove,
uveden je izazov sa hibridnom bazom podataka koja se sastoji od dve vrste
podataka — od podataka prikupljenih iz zemalja ¢iji su u¢enici ucestvovali u testiranju
na ra¢unaru i od zemalja gde su uéenici ucestvovali u testiranju u papirnoj verziji.
U istrazivanju PIRLS 2021 oko polovine zemalja ucestvovalo je u digitalnoj verziji, a
druga polovina je koristila papirnu verziju. Zemlje koje su sprovodile digitalni PIRLS
takode su imale i papirne instrumente sa trend materijalima koji su nazvani test-
knjizice za premoicivanje (Bridge Booklets).
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Moderna teorija testa: Teorija odgovora na zadatke

Upotreba teorije odgovora na zadatke postala je Siroko rasprostranjena zbog svog
fleksibilnog okvira za procenu rezultata znanja ucenika u odgovorima. Jedan od
glavnih ciljeva i principa PIRLS dizajna, ali i drugih velikih istrazivanja koja se odnose
na postignuca ucenika, jeste da se obezbede validna poredenja medu populacijama
u¢enika na osnovu $iroke pokrivenosti domena postignuca. Ovo sveobuhvatno
pokrivanje domena postignuca obi¢no zahteva na stotine ajtema u predmetnom
domenu. Medutim, s obzirom na to da je ograni¢eno vreme testiranja, samo deo
ovih ajtema se moze dati svakom uceniku. Da bi se prevazi$ao ovaj izazov, u PIRLS
dizajnu se koristi procena zasnovana na visematricnom uzorkovanju ili nepotpunom
blok-dizajnu. Predmeti procene postignuca su rasporedeni u blokove koji se zatim
sklapaju u test-knjizice koje sadrze razli¢ite (ali sistematski preklapajuce) skupove
blokova ajtema. Zbog toga $to svaki u¢enik dobija samo delic zadataka koji su
namenjeni za procenu postignuca, statisti¢ke i psihometrijske metode obezbeduje da
se povezu ove razliCite test-knjizice da bi se mogao izvesti zaklju¢ak o postignuéima
ucenika na uporedivoj broj¢anoj skali, bez obzira na to $to nijedan ucenik ne vidi
sve ajteme (pitanja) i ne odgovara na sve ajteme. Metod IRT je veoma pogodan za
rukovanje ovom vrstom prikupljanja podataka gde nisu svi uéenici testirani na svim
ajtemima. Nepotpuni blokovi se mogu povezati preko IRT-a i pretpostavke se mogu
formalno opisati i testirati.

Kako se interpretiraju podaci iz istrazivanja PIRLS 20217

Kako smo ranije naglasili, u istraZivanju PIRLS 2021 koristi se Teorija odgovora na
zadatke za sumiranje postignuc¢a ucenika na skali ¢ija je prosecna vrednost 500
poena (retko se krecu ispod 400 ili iznad 575) sa standardnom devijacijom 100.
Prosecni rezultati na nivou zemlje pruzaju informacije o tome kako se porede
postignuca u¢enika u ¢itanju u razli¢itim zemljama i da li se postignuca poboljsavaju
ili opadaju tokom vremena. Medutim, prose¢no postignuce je samo jedan deo slike
i raspona postignuca u ¢itanju koje je veoma vazno za kreatore obrazovnih politika.
Izuzetno je znacajno obezbediti $to vise informacija za reformu obrazovnih politika
i, kona¢no, kurikuluma kako bi se razumele Citalatke kompetencije povezane sa
razli¢itim rasponima rezultata na PIRLS skali postignuca u ¢itanju. Na primer, $ta
znaci ako zemlja ima prosek postignuca 513 ili 426? Da li su svi u¢enici usko locirani
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oko rezultata 513? Mozda postoji grupa ucenika sa o¢ekivanim postignucem iznad
600 bodova, dok druga grupa ima mnogo nizi prosek, blizi 400.

Medunarodne vrednosti koje se koriste za poredenje rezultata

U istrazivanju PIRLS 2021 postignu¢a ucenika mogu da se statisticki porede na
tri nacina: 1) prosecna vrednost PIRLS skale koja iznosi 500 poena (PIRLS scale
centerpoint); 2) medunarodni prosek i/ ili pomocu i 3) medunarodne medijane.
Prosecna vrednost skale u istraZivanju PIRLS 2021 omogucava poredenje dobijenih
skorova sa prosekom skale koji je isti iz ciklusa u ciklus, umesto sa empirijski
izracunatim medunarodnim prosekom, koji bi se menjao. Stoga bi ovo otezavalo
poredenje podataka dobijenih u razli¢itim ciklusima. Medunarodni prosek je srednji
skor za sve obrazovne sisteme koji ucestvuju uistrazivanju PIRLS 2021 na odredenom
uzrasnom nivou. Medunarodna medijana definise se kao srednja tacka u rangiranju
zemalja prema rezultatu ili procentu. Prema definiciji, pola obrazovnih sistema
u ovom slucaju ima procenat iznad, a pola ispod srednje vrednosti. U zavisnosti
od obrazovnih sistema koji se porede medunarodni prosek i medijana mogu da
se razlikuju. Postignu¢a ucenika mogu da se prikazu i interpretiraju i na osnovu
medunarodnih referentnih vrednosti (International Benchmarks). Medunarodna
referentna vrednost predstavlja premoscavanje razlike izmedu onoga gde se
trenutno nalaze ucenici i gde bi mogli da budu pozicionirani kada se posmatra
postignuce. Postoje Cetiri nivoa referentnih vrednosti: 1) napredni (625 poena), 2)
visoki (550 poena), 3) srednji (475 poena) i 4) niski (400 poena). Pretpostavlja se da
ucenici koji dostizu npr. visoku referentnu vrednost (550 poena) reSavaju zadatke
kojima se odreduje srednja (475 poena) i niska referentna vrednost (400 poena).
Medunarodni istrazivacki centar TIMSS & PIRLS iz Boston koledza i PIRLS 2021
Grupa koja se bavi razvojem citanja (Reading Development Group, RDG) sproveli
su proces bazdarenja skale kako bi prikazali Citalacke vestine i strategije uéenika
Cetvrtog razreda koji su dostigli svaku od medunarodnih referentnih vrednosti.
Prelaskom sa papirne procene na digitalnu procenu u istrazivanju PIRLS 2021,
bazdarenje skale zasniva se na digitalnim podacima.
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Tabela 1. Medunarodne referentne vrednosti i opisi postignuca

MEDUNARODNE .
REFERENTNE OPIS POSTIGNUCA
VREDNOSTI
Knjizevni tekstovi:
e tumace i integriSu dogadaje, postupke, osobine, misli, osec¢anja
i razvoj likova;
e procenjuju kako na ¢itaoca uticu jezik, stil i kompozicija teksta
Informativni tekstovi:
e izvode zakljucke o kompleksnim informacijama iz razli¢itih delova
NAPREDNI teksta ili sa razli¢itih veb-stranica tako $to uocavaju relevantne
NIVO informacije i argumentuju svoje ideje na osnovu konteksta;
(625) e tumace i integrisu delove razli¢itih informacija u tekstu u celini i
na veb-stranicama da bi predstavili, uporedili i objasnili ideje u
tekstu;
e procenjuju tekstualne, vizuelne i interaktivne elemente teksta da
bi objasnili njihovu svrhu u tekstu;
e prepoznaju tacku gledista autora i druge stavove u kontekstu i
argumentovano ih obrazlazu
Knjizevni tekstovi:
e pronalaze znacajne detalje i dogadaje iz razli¢itih delova teksta;
e izvode zakljucke o namerama, postupcima, dogadajima i
osecanjima i argumentuju ih na osnovu teksta;
e tumace i povezuju dogadaje iz teksta da bi objasnili ¢ime su
motivisani postupci i osecanja likova;
e prepoznaju znalenje figurativnog jezika (npr. preneseno
znacenje, slikovitost jezika)
VISOKI Informativni tekstovi:
NIVO e pronalaze relevantne informacije u tekstovima koji imaju razlicite
(550) karakteristike, kao $to su dijagrami i ilustracije;

izvode zakljucke da bi uporedili, opisali, objasnili informacije, dali
pretpostavke, izabrali relevantni veb-sajt;

tumace i integrisu delove teksta, vizuelne informacije i veb-
stranice kako bi prepoznali i objasnili karakteristike, povezali
ideje i dogadaje;

procenjuju sadrzaj i argumentovano izrazavaju svoj stav;
opisuju ulogu ilustracija, dijagrama, fotografija i mapa u
kontekstu;

prepoznaju stil i tacku gledista autora
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Knjizevni tekstovi:

e pronalaze i reprodukuju eksplicitno date dogadaje, postupke i
osecanja u tekstu;

e izvode osnovne zaklju¢ke o dogadajima i postupcima likova;

SREDNJI e tumace ocigledne uzroke i posledice, argumentuju ih pozivajudi
NIVO se na tekst
(475)

Informativni tekstovi:

e pronalaze i reprodukuju eksplicitno date informacije iz razli¢itih
delova teksta;

e izvode direktne zakljucke da bi uporedili, opisali ili objasnili
informacije;

e tumaceipovezuju osnovne ideje, postupke, dogadajei posledice

Knjizevni tekstovi:
e pronalaze i reprodukuju eksplicitno date informacije, dogadajeili

NIZAK geje: - o o
NIVO e izvode direktne zaklju¢ke o osecanjima i postupcima likova
(400) Informativni tekstovi:

e pronalaze i reprodukuju eksplicitno date informacije;
e izvode direktne zaklju¢ke na osnovu teksta

Kontekstualne varijable u studiji PIRLS

Kao to je ranije opisano pored podataka koji se odnose na ¢italatka postignuca
uCenika Cetvrtog razreda, PIRLS prikuplja vazne podatke o ucenju ¢&itanja u
porodi¢nom, $kolskom i odeljenjskom kontekstu. Ovde se proucava kako su
kontekstualne varijable povezane sa obrazovnim iskustvom ucenika u Skoli i
porodici, kao i sa najvaznijim akterima koji uticu na proces uéenja i na ishode koje
ucenici postizu u razli¢itim kontekstima. Mnoge stavke u upitnicima koji se koriste
u istrazivanju PIRLS 2021 kombinovane su u skale koje mere jedan osnovni latentni
konstrukt koji se odnosi na postignuce u ¢itanju. Dok su neke od ovih skala bile
znacajne za nekoliko ranijih ciklusa PIRLS, neke su pak razvijene ili modifikovane
za ciklus PIRLS 2021 kako bi odrazavale trenutno stanje u oblasti koja ima sve veci
znadaj, kao sto su uverenja ucenika o njihovom poznavanju digitalnih uredaja.
Svrha prikupljanja kontekstualnih podataka odnose sa na to da se stekne uvid u
sistemske, obrazovne i porodi¢ne faktore koji su povezani sa postignu¢em ucenika
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na medunarodnom nivou, kao i unutar zemalja (Mullis, Martin, Foy, Kelly, & Fishbein,
2020).

Obrazovni sistemi koji su ucestvovali u studiji PIRLS 2021 imaju svoje
jedinstvene kontekste u kojima deca Zive i uce. Poznavanje ovih konteksta je vazno
za tumacenje PIRLS postignuéa i za njihovo razumevanje. Podaci o tome prikupljaju
se iz PIRLS upitnika o nacionalnom kurikulumu i na osnovu informacija o klju¢nim
aspektima obrazovnog sistema koje obezbeduju nacionalni koordinatori i drugi
eksperti u poglavljima Enciklopedija PIRLS 2021 (Randjelovic et al., 2022). Pored
kontekstualnih podataka o obrazovnom sistemu, takode se prikupljaju podaci o
kontekstualnim varijablama iz porodi¢nog, odeljenjskog i $kolskog konteksta iz PIRLS
upitnika. Prikupljaju se podaci o tome kako se odvija nastava, kako se pripremaju
ucitelji i direktori $kola, kakav je odnos ucenika prema skoli i nastavnim predmetima,
kakva je bezbednost i disciplina, kakve su roditeljske razvojno-podsticajne prakse u
periodu ranog ucenja, kakvi su uslovi za ucenje i resursi koje ucenici imaju kod kuce
i u Skoli.

Znacaj studije PIRLS u domenu obrazovnih politika i praksi

Razvijanje Citalatke pismenosti predstavija prioritet u obrazovnim sistemima u
svakom savremenom drustvu. U ovom kontekstu svi obrazovni sistemi su vise nego
zainteresovani da prate i procenjuju kompetencije ucenika kroz ucestvovanje u
medunarodnim komparativnim studijama. U naSem obrazovnom sistemu analize
podataka iz komparativnih studija u kojima ucestvuju nasi ucenici (PIRLS, TIMSS,
PISA, ICILS i ICCS) koriste se za kreiranje buducih pravaca razvoja obrazovanja (npr.
Strategija razvoja obrazovanja i vaspitanja u Republici Srbiji do 2030. godine), ali i
prilikom kreiranja savremenih metodoloskih resenja i praksi u neposrednoj nastavi.

Takode, rezultati ovih studija veoma se ozbiljno razmatraju i uzimaju u obzir
prilikom kreiranjai definisanja obrazovnih standarda (npr. Obrazovni standardiza kraj
obaveznog obrazovanja, zatim Obrazovni standardi za kraj prvog ciklusa obaveznog
obrazovanja, ali i kod opstih standarda postignuca u delu op3teobrazovnih premeta
za kraj srednjeg obrazovanja). Pored toga, na osnovu prikupljenih podataka iz
ovakvih studija uvode se novine u programe nastave i u¢enja, o ¢ijim ¢emo efektima
na postignu¢a ucenika imati priliku da zaklju¢ujemo iz nekog od narednih ciklusa
ovakvih istrazivanja. Konacno, poseban znacaj i doprinos vidi se u primeni rezultata
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ovakvih studija prilikom kreiranja posebnih programa, projekata i paketa podrske za
nastavnike u osnovnim i srednjim skolama.
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Medunarodna studija ¢italacke pismenosti u¢enika ¢etvrtog razreda PIRLS, koja je
2021. godine prvi put sprovedena u Srbiji, predstavlja vazan korak u razumevanju
faktora koji doprinose razvoju potencijalno najvaznije akademske vestine. Citalacka
pismenost je definisana kao ,sposobnost da se razumeju i koriste oni pisani jezi¢ki
oblici koje zahteva drustvo” i pri tome su u fokusu dve opste svrhe ¢itanja: radi
knjizevnog iskustva i radi pronalazenja i upotrebe informacija (Randelovi¢, Bukic,
Karali¢, Capri¢ i Radulovi¢, 2023). Kognitivni procesi koji omogucavaju ostvarivanje
svrhe (Citanja variraju u pogledu svoje slozenosti i pokrivaju spektar saznajnih
procesa u okviru Revidirane Blumove taksonomije (Anderson et al., 2001; Kratcwohl,
2002). Citala¢ka pismenost ima uticaja na uspesnost funkcionisanja u obrazovnom
kontekstu i mimo njega (Kirsch, Jungeblut, Jenkins, & Kolstad, 1993; Kirsch et al.,
2002), povezana je sa postignuéima iz matematike u okviru studije TIMSS (Caponera,
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Sestito, & Russo, 2016), preduslov je za sticanje tzv. disciplinarne pismenosti u
okviru specifi¢nih oblasti i uspeSnog nastavka Skolovanja (Shanahan & Shanahan,
2008). Rezultati istrazivanja PIRLS pokazali su da ucenici ¢etvrtog razreda u Srbiji
imaju nesto visa postignuéa od internacionalnog proseka (514), a nesto su bolji u
domenu ¢itanja radi knjizevnog iskustva (518) u odnosu na postignuca u Citanju radi
pronalazenja i koris¢enja informacija (511) (Randelovi¢ i sar., 2023).

Pored kognitivnih komponenata koje su sastavni deo procesa ¢itanja, a u
skladu sa razli¢itim konceptualizacijama c¢itanja i Citalacke pismenosti (npr. Aaron,
Joshi, Gooden, & Bentum, 2008; Alexander & The Disciplined Reading and
Learning Research Laboratory, 2012), ovo medunarodno istraZivanje uzima u
obzir i druge faktore — karakteristike ucenika, porodi¢nog konteksta i karakteristike
Skolskog i odeljenskog konteksta. U nastavku ¢emo izloziti selektivni prikaz rezultata
istrazivanja koja ukazuju na relacije pojedinih karakteristika sa jedne strane i ¢italacke
pismenosti sa druge.

Obelezja ucenika. Polne razlike u postignu¢ima veoma su ubedljivo
dokumentovane kada je re¢ o istrazivanju PIRLS (Hu, Dong, & Peng, 2022; Oberleiter,
Fries, Schock, Steininger, & Pietschnig, 2023), ali i o istrazivanju PISA (npr. Stoet &
Geary, 2013). Prose¢na veli¢ina efekta u prethodne Cetiri PIRLS studije iznosila je
d=0,19-0,23, a razlike u korist devojcica su jos izrazenije u egalitarnijim drustvima
(Oberleiter et al., 2023).

Relacija uzrasta ucenika i postignu¢a u pogledu Ccitalatke pismenosti je
slozena. Na internacionalnom uzorku uzrast je veoma slabo pozitivno povezan
sa postignué¢ima, a neke od drzava sa prosecno najstarijim ucenicima u Cetvrtom
razredu su u grupi koja ima najlosije rezultate u istraZivanju PIRLS (Martin, Mullis,
& Foy, 2011). U studijama koje su poredile u¢enike dva razreda u istom kontekstu,
razlike su iznosile oko 40 poena i u zavisnosti od konteksta mogle su da se u vecoj
meri pripiSu efektu uzrasta (videti Martin, Mullis, & Foy, 2011) ili trajanju Skolovanja
(videti Van Damme, Bellens, Tielemans, & Van Den Noortgate, 2019).

Rezultati istrazivanja, koji su u vezi sa relacijama izmedu trajanja predskolskog
obrazovanja i ¢italacke pismenosti, takode nisu jednoznacni. Na osnovu podataka
iz dva ciklusa studije PIRLS i studije PISA (2000-2012) primeéeno je da se povecani
obuhvat predskolskim obrazovanjem nije odrazio na Citalacka postignuéa uéenika
na kraju prvog i drugog ciklusa obrazovanja (Strietholt, Hogrebe, & Zachrisson,
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2020). U Sest od osam posmatranih drzava ucenici koji prethodno uopste nisu
pohadali predskolsku ustanovu nisu imali slabija postignuéa, te se pretpostavlja
da je to stoga Sto su efekti predskolskih programa znacajni pre svega kada je
re¢ o deci ¢ije su porodice veoma niskog socioekonomskog statusa (Hogrebe &
Strietholt, 2016). Drugi autori ukazuju na to da je pohadanje predskolske ustanove
bilo znacajan prediktor na uzorku u celini (Hu, Dong, & Peng, 2022) i da u kategoriji
onih koji imaju visoko postignuée ima oko 7 procenata vise ucenika koji su pohadali
predskolsko obrazovanje, nego u kategoriji sa niskim postignuéem (Martin, Mullis,
& Gonzalez, 2004).

Naprednost u domenu ¢&itanja, koja se ogleda u tome 3to su deca jos pre
polaska u sSkolu ovladala pojedinim aspektima pismenosti (npr. prepoznavanje
i pisanje nekih slova i ¢itanje pojedinih redi), nezavisno od konteksta i dosledno
predvida bolja postignuca ucenika na testu Citalacke pismenosti u éetvrtom razredu
(Maréco, 2021).

Obelezja porodi¢nog konteksta. Socioekonomski status roditelja konzistentno
je povezan sa postignu¢em kada je rec o Citalackoj pismenosti (npr. Aradjo & Costa,
2015; Caro & Mirazchiyski, 2012; Myrberg & Rosen, 2009). Uticaj socioekonomskog
statusa je vedi kada je re¢ o ¢italackoj pismenosti nego u matematici, povecava
se sa uzrastom ucenika i postoji ,slozena interakcija obrazovanja roditelja, broja
knjiga u domadinstvu i prakse ranog ¢itanja” (Stiff, Lenkeit, Kayton, & McGrane,
2023). Rezultati pojedinih studija pokazuju da obrazovanje roditelja, kao element
socioekonomskog statusa porodice ima direktan, ali i indirektan uticaj posredovan
brojem knjiga koje porodica poseduje i praksama ¢itanja sa detetom (Myrberg &
Rosen, 2009).

Uticaj rane aktivnosti ¢itanja i pisanja sa decom na razvoj Citalacke pismenosti
nedvosmisleno je utvrden u longitudinalnim istrazivanjima. Uclestalost situacija
poducavanja predvidala je vestine rane pismenosti kod deteta, dok su vestine
rane pismenosti direktno predvidale fluentno citanje u prvom razredu osnovne
Skole (Sénéchal & LeFevre, 2002). U drugim istraZivanjima angazovanje u ¢itanju sa
detetom prevazilazi uticaj socioekonomskog statusa (Bracken & Fischel, 2008). Kada
se kontrolise obrazovanje roditelja i drugi pokazatelji socioekonomskog statusa,
indeks angazovanja roditelja u ovim aktivnostima u pozitivnoj je vezi sa ¢italatkom
pismenosc¢u i u okviru studije PIRLS (Hu Dong, & Peng, 2022; Park, 2008).
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Obelezja konteksta odeljenja i skole. Kvalitet nastave i nastavnika veoma je
vazan za postignuca ucenika i njihovu motivaciju, a pored kognitivne podsticajnosti
nastave ukljucuje upravljanje odeljenjem i podrzavajucu klimu u odeljenju (Klieme,
Pauli, & Reusser, 2009). U poslednjem ciklusu studije PIRLS prvi put je ispitivana
ucenicka procena stepena podsticajnosti nastave. Ova procena obuhvata stavke
koje ukazuju na to da ucitelj podsti¢e ucenike da izrazavaju svoj stav i primenjuje
razlicite nastavne strategije. Prosecna korelacija ove skale sa postignu¢em u
domenu ¢italacke pismenosti na uzorku u Srbiji je pozitivna i slaba (Yin & Reynolds,
2023). Stavka koja se odnosi na primenu raznovrsnih strategija u nastavi zaista je
doprinosila objasnjavanju razlika u postignu¢ima u pojedinim istrazivanjima (Hu,
Dong, & Peng, 2022). U prethodnim ciklusima ispitivanja PIRLS bio je naglasak na
konkretnim nastavnim strategijama (npr. Hao & Johnson, 2013; Zuzovsky, 2010), a
ne na globalnoj proceni podsticajnosti nastave. Kada je re¢ o u¢estalosti ometajuéih
ponasanja, prema izvestavanju ucéenika, oCekivano je da poveéana ucestalost
ukazuje na potrebu za dodatnom primenom razli¢itih strategija upravljanja
odeljenjem (Barth, Dunlap, Dane, Lochman, & Wells, 2004). Uspe3no upravljanje
odeljenjem povezano je sa boljim akademskim postignu¢em (Praetorius, Klieme,
Herbert, & Pinger, 2018), a pretpostavlja se i da vodi ka smanjenoj ucestalosti
ometanja nastave.

Zadovoljstvo ucitelja sopstvenom profesijom je ,nastavnic¢ka varijabla” cija
relacija sa Citalatkom pismenoscu u pojedinim istrazivanjima jeste potvrdena (npr.
Banerjee, Stearns, Moller, & Mickelson, 2017), dok u drugim slu¢ajevima nije bila u
vezi sa postignuéima (Leino, Nissinen, & Sirén, 2022).

Procena zastupljenosti razli¢itih ponasanja ucenika i njihovih osobina za koje
nastavnici smatraju da ometaju nastavu ¢itanja jedna je od retkih ,nastavnickih”
varijabli koja doprinosi objasnjavanju varijabilnosti bez obzira na kontekst (Maroéco,
2021). Na osnovu ove veze ne moze se, medutim, zakljuciti da pretpostavljeno
prisustvo ucenika koji ,,otezavaju” nastavu zaista doprinosi padu postignuca svih
ucenika. Bilo bi potrebno ispitati da li je ova veza posredovana kvalitetom nastavne
prakse, stepenom zastupljenosti mera individualizacije i efikasno$¢u upravljanja
odeljenjem. Nalazi ranijih istrazivanja u ¢etvrtom razredu u Srbiji ukazuju na to da
se oko 60% zaostajanja romskih u¢enika moglo objasniti ,$kolskim” varijablama, te
da su ovi ucenici smesteni u odeljenja u kojima je kvalitet nastave uopsteno losiji
(Baucal, 2006).
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Dobrobit u¢enika potencijalno se prepoznaje u njihovom osecaju da pripadaju
Skolskoj sredini. Nepripadanje $koli se moze izrazavati i potrebom da se iz Skole
izostaje zbog razlic¢itih razloga koji su u vezi sa skolskom sredinom, medu kojima moze
biti i vrSnjacko nasilje. Dozivljaj pripadnosti Skoli pozitivno je povezan sa Citalackom,
matemati¢kom i nau¢nom pismenoséu u istrazivanju PISA (Weiss & Garcia, 2015),
a dovodi se u vezu i sa ,rezilijentnoscu” ucenika, koji su niskog socioekonomskog
statusa i visokog postignuca (Garcia-Crespo, Ferndndez-Alonso, & Muriiz, 2021). S
druge strane, dozivljeno vrinjacko nasilje povezano je sa tesko¢ama u akademskom
domenu i socijalnim relacijama, ali i doZivljajem ucenika da ne pripadaju skoli (Yu &
Zhao, 2021). TeSkoce u ovladavanju &itanjem povedavaju verovatnocu da ée ucenik
biti izloZzen nasilju, pocinilac ili i jedno i drugo, ¢ak i kada se kontrolidu varijable
pol, samoefikasnost, trajanje obrazovanja i poznavanje matematike (Turunen,
Poskiparta, & Salmivalli, 2017). Dozivljeno vrdnjac¢ko nasilje moze biti faktor koji
znadajno povecava stopu apsentizma (Yu & Zhao, 2021), a apsentizam je prema
pojedinim autorima, znacajan i negativan prediktor postignu¢a u vezi sa ¢italackom
pismenoscu (Hu, Dong, & Peng, 2022).

Cilj istraZivanja. Koristedi rezultate uc¢enika na PIRLS 2021 testu iz Citalacke
pismenosti i kontekstualne podatke prikupljene u datoj studiji, u ovom radu
odgovori¢éemo na dva istrazivacka pitanja.

1) Koliki procenat varijabilnosti postignu¢a ucenika potic¢e od ucenitkog nivoa,
koliko od nastavnog i koliko od Skolskog?

2) Koji u¢enicki i nastavni ¢inioci objasnjavaju varijabilnost, odnosno uti¢u na
postignuée ucenika?

METOD

Konceptualno-metodoloski okvir studije PIRLS 2021 ili referentni okvir pruza
detaljne informacije o svim konstruktima, indikatorima i skalama koje se koriste u
istrazivanju PIRLS. Ovaj referentni okvir detaljno je prikazan u uvodnom poglavlju
ove publikacije, dok ¢e u ovom poglavlju biti prikazana njegova kraéa verzija radi
lakseg razumevanja statistickih analiza koje su koris¢ene kako bismo odgovorili na
postavljena istrazivacka pitanja. Pored toga, u ovoj sekciji poglavlja prikazacemo
uzorak, instrumente, varijable, kao i koris¢ene statisticke analize.
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Uzorak. Studija PIRLS 2021 u Srbiji realizovana je na reprezentativnom uzorku
uCenika cetvrtog razreda osnovne Skole koji prate nastavu na srpskom jeziku
(izuzev $kola na Kosovu i Metohiji). Radi se o stratifikovanom slu¢ajnom uzorku do
kog se dolazi kroz dve faze. Prva faza podrazumeva slucajni odabir Skola prema
definisanim stratumima/nivoima, dok se u drugoj fazi, takode, slu¢ajnim putem, bira
jedno ili dva odeljenja (u zavisnosti od ukupnog broja ucenika u ¢etvrtom razredu)
iz odabrane Skole. Stratifikacija uzorka vrsena je na osnovu slededih nivoa: region
(Beograd, Vojvodina i Centralna Srbija), stepen urbanizacije naselja (gradska/seoska
sredina) i hijerarhija Skole (mati¢na $kola/izdvojeno odeljenje). Konkretno, u studiji
PIRLS 2021 ucestvovalo je 169 Skola i 221 odeljenje, pri ¢emu je testirano 4037
uCenika oba pola (48,40% devojCice), prosecnog uzrasta 10,57 godina (SD=0,31).
Za analize su pored odgovora i postignuc¢a ucenika koris¢eni i odgovori dobijeni
pomocu kontekstualnih upitnika koje su popunjavali roditelji (N=4037), nastavnici
(N=221) i direktori (N=169) iz odabranih skola.

Varijable i instrumenti. Kriterijumsku varijablu u ovom istraZivanju predstavlja
postignuée uéenika na testu citalatke kompetencije. Analizirana je prva od pet
verodostojnih vrednosti preko kojih se izrazava postignuée u studiji PIRLS. Sto se tice
prediktorskih varijabli, one su predstavljale niz kontekstualnih varijabli. Naime, osim
postignuéa, studija PIRLS obuhvata i ispitivanje velikog broja varijabli koje opisuju
kontekst u kome ucenici razvijaju svoje kompetencije. Podaci o kontekstualnim
faktorima prikupljeni su pomocu upitnika namenjenih: 1) u¢enicima, 2) nastavnicima
koji predaju odabranim odeljenjima, 3) direktorima uzorkovanih skola i 4) roditeljima
ili starateljima testiranih ucenika. U ovom radu bice analiziran uticaj faktora koji se
mogu razvrstati u tri kategorije: 1) obelezja u¢enika, 2) porodi¢ni kontekst, 3) kontekst
ucionice i skole. U Tabeli 1 prikazani su svi faktori koji su analizirani u HLM modelu.
Dodatno, Tabela 1 sadrzi i informacije o poreklu ovih podataka, odnosno od kojih
ispitanika (u¢enika, roditelja ili nastavnika) su ovi podaci prikupljeni. U poslednjoj
koloni navedeni su i kodovi pod kojima su ove varijable zavedene u medunarodnim
bazama. Skorovi za sve prediktorske varijable preuzeti su iz PIRLS medunarodnih
baza podataka koje je formirala Medunarodna asocijacija za evaluaciju obrazovnog
postignuéa (The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement - IEA). Za potrebe ovog rada izvréena je i preliminarna korelaciona
analiza izmedu skora na testu citalacke kompetencije i individualnih ajtema koji
su opisivali razli¢ite nastavne metode, oblike rada i nastavne aktivnosti. Utvrdeni
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koeficijenti korelacije u vedini slucajeva nisu bili statisticki znacajni, dok su u retkim
slu¢ajevima u kojima su dosegli statisticku znacajnost ukazivali na povezanost
izuzetno niskog intenziteta, te ove varijable nisu uklju¢ene u HLM model.

Tabela 1. Kontekstualni faktori postignuca ucenika prema referentnom okviru

u PIRLS 2021 studiiji
1. Obelezja ucenika Ispitanici Kod u bazi
1) Pol Ucenici ITSEX
2) Uzrast Ucenici ASDAGE
3) Egraaziavrgre]j;)redskolskog vaspitanja i Roditelj ASDHAPS
4) Srvelapdoa};s;;c iaécli(iclea u oblasti rane pismenosti Roditelj ASBHELT
2. Porodi¢ni kontekst
1) Obrazovanje roditelja Roditelji ASDHEDUP
2) Zanimanje roditelja Roditelji ASDHOCCP
3) Porodi¢ni resursi za u¢enje u ku¢nom
okruzenju (uklju¢ujuéi obrazovanje i zanimanje Roditelji ASBGHRL
roditelja)
4) Aktivnostivu oblasti rane pismenosti pre Roditelji ASBHELA
polaska u Skolu
5) Numeritke aktivnosti pre polaska u 3kolu Roditelji ASBHENA
3. Kontekst ucionice i skole
1) Vrsnjacko nasilje Ucenici ASBGSB
2) Apsentizam Ucenici ASBGO06
3) Angazuju¢a nastava Ucenici ASBGERL
4) Ometajuée ponasanje uc¢enika Ucenici ASBGDRL
5) Osecaj pripadnosti skoli Ucenici ASBGSSB
6) Zadovoljstvo uditelja profesijom Ucenici ATBG12A-F
7) Faktori koji onemogucavaju izvodenje nastave

Obrada podataka. Podaci prikupljeni u studiji PIRLS 2021 rasporedeni su na tri
nivoa: nivo uéenika, nivo odeljenja (nastavnika) i nivo kole. Cinioci iz kategorija
obelezja i stavovi ucenika i porodi¢ni kontekst su smesteni na nivo uéenika, ¢inioci
iz kategorije kontekst u¢ionice su smesteni na nivo nastavnika, a ¢inioci iz kategorije
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Skolski kontekst su smesteni na nivo skole. Pri tome, treba imati u vidu da se radi o
L2ugnjezdenim® nivoima (engl. nested), odnosno da su ucenici smesteni u odeljenja
a odeljenja u skole. Kako bi se ispitao uticaj kontekstualnih varijabli na postignuce
uCenika u oblasti Citalacke kompetencije, primenjeno je hijerarhijsko linearno
modelovanje. Ovoj analizi podvrgnute su samo one varijable koje su pokazale
statisticki znacajnu korelaciju sa postignu¢em. Analiza je izvr$ena u statistickom
programu MIwiN 2.32. Kontinuirane prediktorske varijable su standardizovane.
Koris¢eni su modeli sa nasumi¢nim nagibima (engl. random slopes model), a
zadrzane su samo varijable za koje se pokazalo da statisti¢ki znac¢ajno uti¢u na
postignucée ucenika. Pre obrade podataka iz analize su isklju¢eni svi ispitanici za
koje nisu postojali podaci koji se ticu prediktorskih varijabli (Goldstein, 2003). Prvi
korak u HLM analizi podrazumeva izbor nivoa koji ¢e biti uklju¢eni u testirani model.
U zavisnosti od izbora i kombinovanja nivoa, u studiji PIRLS je moguce testirati tri
vrste modela: 1) trostepeni model - $kola, nastavnici, uéenici, 2) dvostepeni model
- Skola, ucenici, 3) dvostepeni model — nastavnici, u¢enici (Snijders & Bosker, 1999).
Imajuci u vidu da je kvalitet nastave najvaznija odrednica ucéenickih postignuca
(Klieme, Pauli, & Reusser, 2009), u okviru ove studije, odlucili smo se za dvostepeni
model nastavnici-ucenici kako bismo ispitali doprinos nastavnih varijabli postignucu
ucéenika. Takode, varijabilnost na nivou $kole najcesée potice od sastava ucenika koji
pohadaju tu skolu, pa se ona znacajno smanji kada se unesu individualne varijable.

REZULTATI

Struktura prikaza rezultata HLM analiza sastoji se od tri dela. Prvo se prikazuju
pocetni (prazni ili nultni) modeli koji pokazuju koliko se ukupno razlika u postignucu
ucenika moze objasniti razlikama izmedu Skola i odeljenja koja pohadaju, ali i
razlikama izmedu ucenika. Zatim se prikazuju naknadni modeli u koje se postepeno,
jedan po jedan, uvode razli¢iti ¢inioci postignu¢a ucenika; snaga njihovog uticaja se
izracunava povrh prethodno testiranih ¢inilaca (na nju ukazuju regresioni koeficijenti
i njihove standardne greske). Konac¢no, izvestava se o preostaloj varijansi, odnosno
kolicini razlika u postignu¢u ucenika koje faktori mereni u istrazivanju PIRLS nisu
uspeli da objasne. Pored rezultata HLM analiza, prikaza¢emo i deskriptivnu statistiku
za varijable iz modela.
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Kakobismo odgovorilinaprvoistrazivacko pitanje, koje se odnosinautvrdivanje
procenata varijabilnosti postignuca ucenika koji poti¢e od svakog ispitivanog nivoa,
bilo je neophodno prvo testirati pocetni model (nulti ili prazni model), odnosno
model koji ne sadrzi prediktorske varijable. Testiranjem ovog modela utvrdeno je da
82,23% varijanse u postignucu u oblasti Citalackih kompetencija moze da se pripise
razlikama izmedu ucenika, 4,34% razlikama izmedu odeljenja i 13,43% razlikama
izmedu Skola. Testiranje dvostepenog modela nastavnici-uéenici pokazalo je da
82,72% varijanse u postignu¢u u oblasti Citalackih kompetencija moze da se pripise
razlikama izmedu ucenika, a 17,28% razlikama izmedu odeljenja.

Da bismo odgovorili na drugo istrazivatko pitanje, koje je podrazumevalo
detaljniju analizu ispitivanih nivoa, testirani su pojedinacni prediktori iz PIRLS 2021
referentnog okvira (prikazani u Tabeli 1), pri ¢emu je u svakom koraku testiran uticaj
jednog dodatnog prediktora. Dvostepeni model nastavnici-ucenici bio je nulti model
za ostale analize. Redosled testiranja prediktora podrazumevao je da se prvo na
individualnom nivou ukljucuju faktori koji poti¢u iz oblasti obelezja i stavova ucenika
i porodi¢nog konteksta, a zatim, na nastavnom nivou, faktori iz oblasti konteksta
ucionice. Vazno je napomenuti da suizostajanje sa nastavei vrsnjacko nasilje ukljuceni
na individualni nivo, jer je procenjeno da se oni, iako potiCu iz konteksta ucionice
i Skole, vezuju za iskustva pojedinacnih ucenika. Takode, varijable iz konteksta
ucionice i Skole koje su potekle iz upitnika za ucenike u analizama su agregovane
uprosecavanjem na nivo odeljenja. Iz HLM modela su izostavljeni prediktori za koje
se pokazalo da nisu statisticki znacajni prediktori modela. Rezultati hijerarhijskog
linearnog modelovanja prikazani su u Tabeli 2. Za svaki model u Tabeli 2 je prikazan
fiksni deo, odnosno ocekivano postignuée ucenika pod pretpostavkom da ima
prosek karakteristika koje su prikazane u Tabeli 2 za dati model.
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Tabela 2. Rezultati HLM analize

Model 0 Model 1 Model 2
FIKSNI DEO 521,13 527,48 530,83
(S.E) (2,27) (2,50) (1,89)
UCENICKI NIVO
Pol u¢enika 12,34 10,07

(1,05) (1,96)

Kucm resursi za ucenje (uklj. obrazovanje i 19,95 (0,77)
zanimanje roditelja)
Predskolsko obrazovanje i vaspitanje
Citalacke aktivnosti — rana pismenost
Ovladanost zadacima - rana pismenost
Vrdnjacko nasilje
Apsentizam
NASTAVNI NIVO
Ometanje nastave
Angazujuca nastava
VARIJABILNI DEO
Odeljenje - neobjasnjena varijansa (%) 17,28 17,35 5,54
Ucenici — neobjasnjena varijansa (%) 82,72 81,93 71,65
Varijansa objasnjena faktorom (%) 0,72 22,09
X2 4539543  45359,27  42426,05
Umanjenje 36,16 2933,22
Stepeni slobode 1 1
p 0,01 0,01 0,01
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Tabela 2. Rezultati HLM analize (nastavak)

Model 3 Model 4 Model 5 Model 6 Model 7 Model 8 Model 9
531,55 531,06 530,37 528,81 528,88 529,09 529,16

(1,85) (1,85) (1,87) (1,80) (1,77) (1,74) (1,73)
-10,29 -9,42 7,55 4,12 -3,68 -3,86 -391
(2,00) (2,00) (1,95) (1,94) (1,91) (1,91) (1,91)
18,94 17,90 16,69 16,34 15,46 15,58 15,41
(0,81) (0,83) (0,82) (0,80) (0,79) (0,78) (0,79)
3,46 3,29 3,33 3,32 2,18 2,38 2,24
(1,04) (1,04) (1,01) (0,99) (0,98) (0,98) (0,98)
3,57 0,30
(0,61) (0,63)
8,70 8,59 8,08 8,08 8,10
(0,59) (0,54) (0,53) (0,53) (0,53)
5,80 4,99 472 4,80
(0,54) (0,54) (0,54) (0,54)
9,20 9,20 9,21
(0,80) (0,80) (0,80)
4.41 5,83
(1,29) (1,43)
-4,57
(2,14)
5,59 5,56 5,99 5,45 5,33 4,79 4,61
71,16 70,42 65,86 63,62 60,69 60,71 60,70
0,44 0,76 4,14 2,77 3,05 0,52 0,17

40269,99 4011140 39600,05 39304,17 38604,24  38592,83  38588,28

2156,06 158,59 511,35 295,88 699,93 11,41 4,55

1 1 1 1 1 1 1

0,01 0,01 0,01 0,01 0,01 0,01 0,01
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U modelima 1-9 prikazani su rezultati uklju¢ivanja varijabli sa individualnog/
ucenickog nivoa. Model 1 ukazuje na znacajne efekte polnih razlika, odnosno da
devojcice ostvaruju znacajno vise postignuce na testu citalacke kompetencije: u
proseku oko 12 poena. Varijabla pol objasnjava 0,72% varijanse postignuéa (Tabela
3). Uzrast u¢enika/ca nije imao znacajne efekte na postignuce.

Tabela 3. Polne razlike u postignucu

Pol N AS SD Minimum Maksimum
Devojcice 1952 530,74 68,13 242,08 723,77
Decaci 2085 518,82 71,25 253,83 712,77

Model 2 ukazuje na efekte socioekonomskog statusa (SES) na postignuce uéenika,
jer varijabla ,kucni resursi za ucenje” koja obuhvata obrazovanje i zanimanje
roditelja i posedovanje kucnih resursa za ucenje poput knjiga, decijih knjiga, internet
konekcije i decije sobe (indikatori socioekonomskog statusa) objasnjava ¢ak 24,36%
varijanse postignuca na testu citalacke kompetencije." Drugim recima, ucenici koji
Zive u porodicama koje imaju visi socioekonomski status postizu bolje rezultate na
testu Citalacke kompetencije na kraju Cetvrtog razreda osnovne skole. U Tabeli 4, 5
i 6 se jos upecatljivije uocava uticaj obrazovanja i zanimanja roditelja, kao i ku¢nih
resursa za ucenje.?

Tabela 4. Razlike u postignu¢u s obzirom na obrazovanje roditelja

Obrazovni nivo N AS SD Minimum Maksimum
Visoko obrazovanje 1457 553,54 61,82 300,74 723,77
Visa skola 569 525,52 59,33 253,83 682,42
Srednja skola 1436 512,42 65,09 252,41 712,91
Osnovna skola 111 447,55 69,12 279,04 592,41

Nezavrsena osnovna skola 26 406,14 82,71 242,08 558,82

1 Kod visoko korelisanih varijabli (r=,58** za obrazovanje i zanimanje roditelja, r=,64** za zanimanje roditelja
i obrazovne resurse i r=,73** za obrazovanje roditelja i obrazovne resurse), bolje je fokusirati se na njihov
zajednicki doprinos postignu¢u nego na pojedinacan.

2 lako su u HLM modelu obrazovanje roditelja, zanimanje roditelja i kuéni resursi prikazani u jednoj varijabli,
prikazujemo deskriptivnu statistiku i za obrazovanje roditelja (Tabela 4) i za zanimanje roditelja (Tabela 5),
kako bismo ilustrovali da bilo koja od ovih varijabli moze da se uzme kao prediktor postignuca ucenika.
Za razliku od fiksnih, prosecnih efekata ovih varijabli prikazanih u Tabeli 2, koji jesu nezavisni jedni od
drugih i zbog toga aditivni, poeni prikazani u narednim tabelama ne mogu se sabirati jer dele odredeni deo
varijanse. Na primer, nije ispravno reci da bi ucenik koji ima fakultetski obrazovane roditelje, koji su lekari,
imao za 29+41=70 poena vise od ucenika ciji roditelji imaju srednjoskolsko obrazovanje i vlasnici su malih
preduzeca.
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Tabela 5. Razlike u postignucu s obzirom na zanimanje roditelja

Zanimanje N AS SD Minimum Maksimum
Profesionalci 1627 550,46 60,69 327,95 723,77
Vlasnici malih preduzeca 458 521,84 62,24 304,90 703,32
SluZbenici 910 519,42 64,75 253,83 712,91
Zanatlije 426 497,34 68,97 252,41 702,97
Fizicki radnici 74 463,57 78,44 304,10 679,57
Nikada nisu radili za platu 28 428,57 89,88 242,08 584,09

Tabela 6. Razlike u postignucu s obzirom na kucne resurse za ucenje
(ukljucujuci obrazovanje i zanimanje roditelja)

Eicljmorberslf?;n roditelja) N AS SD Minimum Maksimum
Visok nivo 678 566,65 60,043 330,21 719,22
Srednji nivo 3085 520,22 66,40 252,41 723,77
Nizak nivo 71 437,41 75,79 242,08 617,98

Kao druga znacajna grupa prediktora izdvojene su varijable koje su povezane sa
ucenjem koje se odvijalo pre polaska u skolu. Medu njima su: duZina pohadanja
predskolskog vaspitanja i obrazovanja (model 3), aktivnosti u oblasti rane ¢italacke
pismenosti pre polaska u Skolu (model 4) i ovladanost zadacima u oblasti rane jezi¢ke
pismenosti (model 5) pre polaska u Skolu. Ova tri prediktora zbirno objasnjavaju
5,34% varijanse u ¢italackoj kompetenciji u¢enika. Dakle, $to su ucenici bolje ovladali
zadacima koji se odnose na jezi¢ku pismenost pre polaska u skolu i, nesto manje, sto
su duze pohadali predskolsko vaspitanje i obrazovanje, njihovo postignuce na testu
Citalacke kompetencije bilo je vise. Specifi¢ne kategorije ovih varijabli prikazane su
u Tabeli 7,81 9.

Tabela 7. Razlike u postignucu s obzirom na pohadanje
predskolskog obrazovanja i vaspitanja

Duzina pohadanja N AS SD Minimum Maksimum
Nisu pohadali 268 512,18 70,28 303,62 693,26
1 godina i krace 873 510,43 72,70 257,25 723,77
2 godine 431 511,79 69,82 252,41 691,05

3 godine i vise 2206 537,38 65,57 242,08 721,38
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Tabela 8. Razlike u postignucu s obzirom na upraZnjavanje
ranih Citalackih aktivnosti

Ucestalost aktivnosti N AS SD Minimum Maksimum
Cesto 2214 534,87 66,71 279,04 723,77
Ponekad 1737 514,14 70,93 242,08 712,91
Nikad ili gotovo nikad 10 467,88 84,53 359,27 572,59

Tabela 9. Razlike u postignucu s obzirom na ovladanost
ranim citalackim zadacima

Stepen ovladanosti N AS SD Minimum Maksimum
Veoma dobro 1443 547,91 67,55 279,04 723,77
Umereno 1550 519,59 65,95 242,08 719,22
Nedovoljno dobro 930 502,64 67,88 253,83 712,77

Dva faktora iz skolskog i nastavnog konteksta (tretirana u analizama kao varijable
na individualnom nivou) objasnjavaju odredeni procenat ukupne varijabilnosti
u postignucu ucenika: dozivljeno vrénjacko nasilje (model 6, varijabla objasnjava
2,7% ukupne varijanse u postignuéu) i izostajanje sa nastave (model 7, varijabla
objasnjava 3,05% ukupne varijanse u postignucu). U Tabeli 10 i 11 mogu se videti
razlike u postignucu izmedu razli¢itih grupa ucenika u odnosu na ove varijable.

Tabela 10. Razlike u postignucu s obzirom na ucestalost
dozZivljenog iskustva vrsnjackog nasilja

Ucestalost vr$njackog nasilja N AS SD Minimum Maksimum
Skoro nikad 3183 531,81 65,76 253,83 723,77
Mesecno 605 511,47 72,48 257,25 684,29
Nedeljno 214 467,56 83,23 242,08 673,39

Tabela 11. Razlike u postignucu s obzirom na ucestalost izostajanja iz skole

Ucestalost izostajanja N AS SD Minimum Maksimum
Jednom nedeljno 327 462,44 75,27 242,08 712,77
Jednom u dve nedelje 139 483,42 78,01 253,83 686,33
Jednom mesecéno 312 518,38 65,04 300,74 671,29
Jednom u dva meseca 602 539,02 64,91 321,18 721,38

Nikad ili skoro nikad 2587 533,57 64,27 252,41 723,77
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Posmatrajuci varijable na nastavnom nivou, ometajuce ponasanje ucenika tokom
nastave negativno utiCe na postignu¢e ucenika i objasnjava 0,52% ukupne
varijanse (model 8). Razlike izmedu odeljenja, prema ovoj varijabli, prikazane su u
Tabeli 12. Angazujuéa nastava pozitivno uti¢e na postignuce ucenika i objasnjava
0,17% ukupne varijanse (model 9).3 Razlike izmedu odeljenja, prema ovoj varijabli,
prikazane su u Tabeli 13. Preostale varijable na nastavnom nivou nisu bile statisti¢ki
znacajne u HLM modelima.

Tabela 12. Razlike u postignucu s obzirom na ometajuce ponasanje
ucenika tokom nastave

Broj ¢asova N AS SD Minimum Maksimum
Malo ili nimalo ¢asova 1090 538,95 62,49 253,83 723,77
Poneki ¢as 2557 524,53 70,09 257,25 719,22
Vecina ¢asova 336 493,76 75,25 242,08 652,74

Tabela 13. Razlike u postignucu
s obzirom na stepen angaZujuce nastave

Nastava N AS SD Minimum  Maksimum
Veoma angazujuca 3245 528,48 67,52 242,08 723,77
Donekle angazujuéa 680 513,28 76,55 257,25 712,77
Nije angazujucéa 64 500,23 76,22 274,07 622,09

Na kraju, rezultati HLM analize pokazali su da faktori postignuéa iz referentnog
okvira PIRLS 2021 koji se nalaze u finalnom modelu objasnjavaju ukupno 34,67%
varijanse Citalacke kompetencije. Varijabilnost postignuc¢a na nivou odeljenja je sa
pocetnih 17,28% neobjasnjene varijanse dosla do 4,61%. Drugim re¢ima, objasnjeno
je 12,67% odeljenske varijanse i to najvise zbog toga $to su odeljenja razli¢itih skola
medusobno postala statisticki ujednacenija, odnosno sli¢nija po socioekonomskom
statusu ucenika/ca. Na nivou ucenika, koji i nosi najveci procenat varijabilnosti u
postignucu na testu Citalacke kompetencije, ostalo je neobjasnjeno 60,70% varijanse
postignuéa od pocetnih 82,72%, tj. objasnjeno je 22,02% varijanse na ovom nivou.

3 Ova varijabla je gubila statisticku znacajnost kada su druge nastavne varijable (osim ometaju¢eg ponasanja
ucenika) unosene u model. S obzirom na to da te varijable nisu bile statisti¢ki znacajne, u finalnom modelu
su na nastavnom nivou ostali: ometajuce ponasanje i angazuju¢a nastava.
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DISKUSLJA

Razlike u postignu¢u ucenika iz ¢italacke pismenosti na medunarodnom testiranju
PIRLS 2021 mogu se pripisati uglavnom razlikama izmedu ucenika (82,23%). Inicijalne
razlike izmedu $kola (13,43%) su vece od razlika izmedu odeljenja (4,34%), ali je to
zato $to se Skole medusobno znadajnije razlikuju po sastavu i karakteristikama
ucenicke populacije, dok su odeljenja u okviru jedne skole relativno sli¢na u ovom
pogledu, sto se vidi u zna¢ajnom padu procenta neobjasnjene varijabilnosti nakon
$to se u model unesu ucenicke varijable. Druga istrazivanja su takode utvrdila
da najvise razlika u postignucu ucenika potic¢e sa individualnog, ucenickog nivoa
(Creemers & Kyriakides, 2008; Fauth, Decristan, Rieser, Klieme, & Bittner, 2014; Muijs
& Reynolds, 2000; Scheerens, 2000, 2016; Scheerens & Bosker, 1997, Teodorovic,
2011; Teodorovi¢ et al., 2021). Procenat varijabilnosti koji se nalazi na u¢eni¢ckom
nivou u ovom istrazivanju uporediv je sa procentima u sli¢nim studijama: 83,9%
varijabilnosti u postignucu iz srpskog jezika i 86,7% varijabilnosti u postignucu iz
matematike na nacionalnom testiranju ucenika tre¢eg razreda osnovne skole 2003.
godine (Teodorovi¢, 2011), 85,72% varijabilnosti u postignu¢u iz matematike u studiji
TIMSS 2015 (Jaksi¢, Marusi¢ Jablanovi¢ i Gutvajn, 2017) i 80,94% varijabilnosti u
postignuéu iz matematike i 78,47% varijabilnosti u postignucu iz biologije na
zavrsnom ispitu 2015. godine (Teodorovic et al., 2021). Od ovih rezultata nesto vise
se razlikuju rezultati studije TIMSS 2019 u kojoj je pronadeno da se na uéenickom
nivou nalazi 75,68% varijabilnosti u postignu¢u iz matematike i 70,28% varijabilnosti
u postignucu iz prirodnih nauka (Josi¢, Teodorovi¢ i Jaksi¢, 2021).

Postignuce ucenika ¢etvrtog razreda u studiji PIRLS moze biti objasnjeno skoro
ekskluzivno ¢iniocima koji se nalaze na uceni¢kom nivou, to je sli¢no kao u drugim
studijama (Creemers & Kyriakides, 2008; Hattie, 2009; Teodorovi¢ et al, 2021).
Ocekivano, najjaci prediktori postignu¢a ucenika su indikatori socioekonomskog
statusa: obrazovanje i zanimanje roditelja i ku¢ni resursi za uéenje, na $ta ukazuju
i prethodna istrazivanja (npr. Aradjo & Costa, 2015; Caro & Mirazchiyski, 2012;
Myrberg & Rosen, 2009). Ucenici koji, kombinovano, imaju fakultetski obrazovane
roditelje, roditelje ¢ija zanimanja odgovaraju definiciji profesije* i vise obrazovnih
resursa u domadinstvu imaju najvisa postignuéa. S druge strane, ucenici Ciji su

4 Zanimanja za koja je neophodno dugotrajno obrazovanje, cije je obavljanje na specifican nacin pravno
regulisano i koja imaju poseban status u drustvu, kakva su lekar, profesor, advokat.
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roditelji zavrsili svega nekoliko razreda osnovne skole ili najvise osnovnu $kolu,
koji obavljaju manuelne poslove za koje nije potrebna kvalifikacija ili nikada nisu
bili formalno zaposleni, i u cijim ku¢ama se moze naci malo obrazovnih resursa,
posmatrano zajedno, imaju veoma niska postignuéa. Svi ostali ucenici se nalaze
izmedu ovih ekstrema.

Grupa faktora koji takode uti¢u na postignuéa uéenika u studiji PIRLS 2021
povezana je sa povoljnim iskustvima tokom ranog razvoja ucenika: duZinom
pohadanja predskolskog vaspitanjaiobrazovanja (trigodineili vise godina), Citalackim
aktivnostima u okviru porodice i ovladano$¢u pojedinim ¢italackim zadacima pre
polaska u Skolu. Ovi rezultati su saglasni sa rezultatima studije TIMSS 2015 (RadiSi¢ i
Seva, 2017) i studije TIMSS 2019 (Josi¢, Teodorovi¢ i Jaksi¢, 2021), ali i sa rezultatima
iz studija PIRLS u drugim kontekstima (npr. Hu, Dong, & Peng, 2022; Park, 2008;
Martin, Mullis, & Gonzalez, 2004). Cinjenica da Citalatka iskustva tokom ranog
razvoja dece uti¢u na njihova kasnija postignuc¢a znacajna je zato $to bi intenzivna
rana intervencija potencijalno mogla da ublazi nepovoljne efekte socioekonomskog
statusa ucenika. Obavezno, sveobuhvatno, dostupno i kvalitetno predskolsko
vaspitanje i obrazovanje moglo bi potencijalno da nadomesti nedostajuce prilike
da se dozive rana i podsticajna iskustva u vezi sa Citanjem i pisanjem, kada je rec¢ o
ucenicima iz porodica niskog socioekonomskog statusa.

Kao prediktori postignuéa uéenika na uceni¢kom nivou identifikovani su i
izostajanje sa nastave i vrénjacko nasilje. Cak 8% ucenika ¢etvrtog razreda izostaje
sa nastave jednom nedeljno, $to je povezano sa nizim postignuéima u odnosu
na ucenike koji redovno pohadaju nastavu. Zbog odsustvovanja sa nastave, ovi
ucenici imaju prekide u radnim navikama i manje prilika za ucenje (Gottfried, 2019;
Snyder et al., 2009, prema: Josi¢, Teodorovi¢ i Jaksi¢, 2021). Takode, ulenici koji
trpe vrénjacko nasilje jednom nedeljno pokazuju niza postignuéa od ucenika koje
niko ne maltretira, $to je u saglasnosti sa drugim studijama (Turunen, Poskiparta, &
Salmivalli, 2017; Yu & Zhao, 2021).

Dve kompozitne varijable na nastavhom nivou, koje su se pokazale kao
znadajni prediktori postignuc¢a uéenika, bile su uceni¢ka percepcija zastupljenosti
ometaju¢eg ponasanja tokom nastave i ucenicka percepcija zastupljenosti
angazujuée nastave. Ovi nalazi se slazu sa nalazima drugih studija (Jaksi¢, Marusi¢
Jablanovi¢ i Gutvajn, 2017; Teodorovi¢, 2011). Visoka zastupljenost ometajucih
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ponasanja tokom nastave moze biti u vezii sa neadekvatnim strategijama upravljanja
odeljenjem. Poznato je da ucenici u odeljenjima u kojima se uspesno primenjuju
strategije upravljanja odeljenjem imaju visa akademska postignuca (Praetorius et
al., 2018). Druge varijable koje su testirane u HLM modelu, ali i ve¢ina individualnih
ajtema iz studije PIRLS 2021 koji su opisivali razli¢ite nastavne metode, oblike rada i
nastavne aktivnosti, nisu povezane sa postignu¢em ucenika.

S jedne strane, ovo je delimi¢no u suprotnosti sa drugim sli¢nim studijama u
kojima su identifikovane nastavne prakse koje uti¢u na postignuca u¢enika (Baumert
et al,, 2010; Creemers & Kyriakides, 2008; Fauth et al., 2014; Hattie, 2009; Klieme,
2012; Muijs & Reynolds, 2000; Scheerens, 2000, 2016; Teodorovi¢, 2011).

S druge strane, u okviru nekoliko studija koje su sprovedene u Srbiji nije
potvrden uticaj veceg broja nastavnih ¢inilaca na postignué¢a ucenika. U studiji
u kojoj su kriterijumske varijable bile rezultati zavrsnog ispita iz matematike i
biologije (Teodorovi¢ et al., 2021) pronadena je povezanost svih nastavnih praksi
iz Krimersovog i Kirijakidesovog Dinamitkog modela obrazovne efektivnosti
(Creemers & Kyriakides, 2008) sa interesovanjem ucenika za matematiku i
biologiju, ali ne i sa njihovim postignu¢em u ovim predmetima. Neka od ponudenih
objasnjenja za te nalaze su potencijalno primenljiva i u slu¢aju ove studije: 1) upitnici
mozda nisu adekvatan instrument za merenje nastavnih praksi, ve¢ bi to bila
opservacija nastave i 2) moguce je da dimenzija nastavnih praksi koju treba meriti
nije ucestalost, ve¢ njihov kvalitet (Teodorovi¢ et al,, 2021). U analizama rezultata
ucenika iz nase zemlje u okviru studije TIMSS 2019 nije ustanovljen uticaj varijabli
koje su povezane sa kvalitetom nastave, kontekstom ucionice ili karakteristikama
nastavnika na postignuc¢e ucenika iz matematike i prirodnih nauka (Josi¢, Teodorovi¢
i Jaksi¢, 2021). Autori su sugerisali da u studiji TIMSS 2019 nedostaju varijable koje
upucuju na kvalitet nastave (Josi¢, Teodorovi¢ i Jaksi¢, 2021). Studija PIRLS 2021
sadrzi varijable koje opisuju kvalitetnu nastavu, ali su dve stvari mogudée: 1) varijable
koje se odnose na genericke, predmetno nespecifitne nastavne prakse nisu
dovoljno konkretno operacionalizovane (kao $to bi to mozda bili nastavni faktori iz
Dinami¢kog modela obrazovne efektivnosti: strukturiranje, orijentacija, postavljanje
pitanja itd.) pa se ne vide vece razlike u kvalitetu nastave u razli¢itim odeljenjima,
a time ni efekti nastave na postignuée ucenika i 2) ajtemi koji opisuju predmetno
specifitne nastavne metode, oblike rada i nastavne aktivnosti su isuvise specificni i
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kao takvi nisu dovoljno zastupljeni u nastavi u nasim skolama da bi mogli da objasne
varijabilnost u postignuc¢u uéenika.

ZAKLjUCAK

Studije obrazovne efektivnosti pruzaju prakticarima, istrazivacima i donosiocima
odluka vazne uvide u varijable koje imaju uticaj na postignuca uéenika, jer te varijable
mogu da se modifikuju i time unapreduju ucenicki ishodi. Na osnovu rezultata ovog
istraZivanja moZzemo da ponudimo sledece preporuke.

1) Potrebno je povecati obuhvat, duzinu pohadanja i kvalitet predskolskog
vaspitanja i obrazovanja. Posebno je vazno da se u ovom sistemu uspostave
prakse koje na dokazan nacin podsti¢u razvoj ¢italackih aktivnosti kod dece
i njihovo ovladavanje zadacima koji su usmereni na ¢itanje, kao i prakse koje
na dokazan nacin mogu da ublaze uticaj socioekonomskog statusa na decu.

2) | van sistema predskolskog vaspitanja i obrazovanja, dakle u osnovnoj i
srednjoj Skoli, pa i u visokom obrazovanju, potrebno je kreirati obuhvatne
obrazovne politike kojima bi se umanjio uticaj socioekonomskog statusa na
postignuca ucéenika.

3) Vazno je promovisati kod roditelja znacdaj citalackih aktivnosti i razvoj
Citalackih kompetencija kod njihove dece, kao i vaznost toga da u svojim
domovima, u okvirima svojih moguénosti, deci u¢ine dostupnim raznovrsne
obrazovne resurse.

4) Potrebno je detaljnije istraziti i adresirati potencijalne uzroke visoke stope
izostajanja sa nastave ucenika na uzrastu od 10 godina, posebno kada je re¢
o ucenicima iz osetljivih grupa. Kod roditelja je potrebno promovisati vaznost
redovnog pohadanja nastave, a na nivou skole je vazno implementirati mere
koje dokazano pomazu u redukciji apsentizma.

5) Vrdnjacko nasilie je potrebno suzbijati razli¢itim aktivnostima kojima se
promovisu tolerancija, empatija i saradnja izmedu ucenika.

6) Neophodno je obutiti utitelje da proaktivno upravljaju ponasanjem ucenika
u svojim odeljenjima. Kada nastavnici kognitivno aktiviraju ucenike, uklju¢e
ih u zanimljive i korisne nastavne aktivnosti, selektuju relevantne nastavne
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sadrZaje, sa ucenicima zajednicki kreiraju pravila koja se postuju i na ostale
nacine kreiraju sredinu pogodnu za uéenje, uenici ¢e biti malo zainteresovani
za ometanje nastave.

7) Nastava u uc¢ionicama u Skolama u nasoj zemlji mora da postane angazujuca
za ucenike. Kada su ucenici misaono aktivirani i kada aktivno uéestvuju u
nastavnom procesu, tada uce, $to se odrazava na njihovo postignuce.

8) U nastavu srpskog jezika je potrebno uvoditi savremene nastavne metode,
oblike rada i aktivnosti koje dokazano uti¢u na postignuéa u¢enika u drugim
zemljama i potom ispitivati njihove efekte na postignuéa ucenika u nasoj
zemlji.
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Drustveni polozaj i postignuée ucenika

Studija PIRLS, kao i ostala velika medunarodna istrazivanja u oblasti obrazovanja
(poput istrazivanja PISA i TIMSS) omogucavaju nam da analiziramo pravednost
obrazovnog sistema. Pravednost obrazovnog sistema, odnosno koliko je obrazovanje
dostupno pripadnicima razli¢itih drustvenih grupa je jedan od vaznih pokazatelja
kvaliteta obrazovnog sistema (Lazenby, 2016; Lynch, 2000; Sacks, 2007). Pri tome,
procena pravednosti (otvorenosti) jednog obrazovnog sistema ne odnosi se samo
na to u kolikoj meri pojedinci mogu da pristupe i zavr$e odredeni nivo obrazovanja
ved se odnosi i na to koliko je kvalitetno obrazovanje koje im je dostupno i koliko se
razlikuje postignuce (Skolski uspeh ili postignuée na eksternim testovima) pripadnika
razliCitih drustvenih grupa. Smatra se da su najbolji obrazovni sistemi oni unutar
kojih svi u€enici ostvaruju dobre rezultate bez obzira na njihove socioekonomske
karakteristike i drustveno poreklo. Nazalost vecina obrazovnih sistema ne uspeva da
dostigne te standarde i mnogobrojna istraZivanja sprovedena u razliCitim zemljama
pokazuju da drustveni polozaj utice na obrazovne ishode (Coleman et al.,, 1966;
Gamoran & Long, 2007; Weis, 2010). Dakle, potrebno je stvarati otvoreniji obrazovni
sistem, koji zajedno sa drugim institucijama dovodi do pravednijeg drustva (Arnot,
2006).

Na osnovu empirijskih rezultata na teorijskom planu je doslo do mnogih
kritika obrazovnih sistema koji problematizuju same osnove obrazovnog sistema u
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smislu organizacije, kurikuluma i odnosa modi (Anyon 1980; Apple, 2012; Bowles &
Gintis, 1976; Whitty, 1985; Willis, 1981; Young, 1971). lako bi obrazovni sistem, time
$to poseduje jedinstvene i objektivne kriterijume procenjivanja, trebalo da pruzi
svima jednake $anse za sticanje znanja i ostvarivanje visokog drustvenog polozZaja
na osnovu tog znanja, mnogi kriti¢ari napominju da obrazovni sistem nije isti za sve.
Zapravo, aspiracije, iskustva tokom skolovanja, tipovi i kvalitet obrazovnih ustanova,
motivacija pojedinaca, kao i postignu¢e u Skoli zavise od drustvenog polozaja
ucenika (Gamoran, 2001; Gevirc & Krib, 2012). Stoga se trazi odgovor na sledece
pitanje: ,Zasto se razlikuje postignuce ucenika na osnovu njihovog drustvenog
porekla?”

Postoje razli¢ita tumacenja zasto dolazi do razlika u postignu¢ima ucenika na
osnovu njihovog drustvenog porekla. Neki teoreti¢ari u prvi plan stavljaju osobine
pojedinaca (Lawton, 1968), drugi vanskolske faktore i znacaj okruzenja ucenika,
pre svega porodice (Coleman et al., 1966; Orfield, Bachmeier, James, & Eitle, 1997).
Ipak, kriti¢ki orijentisani autori smatraju da razlike u postignuéu ucenika proisticu iz
meduodnosa obrazovnog sistema i drustvene strukture, $to vodi ka tome da unutar
obrazovnog polja ucenici budu privilegovani ili neprivilegovani u zavisnosti od
njihovog drustvenog polozaja (Gevirc & Krib, 2012). Najznacajniji i naj¢esce citirani
autor koji zastupa ovo stanoviste je Pjer Burdije koji smatra da obrazovni sistem
ima dve najznacajnije funkcije: da sluzi reprodukciji postojeée drustvene strukture
i drustvenih odnosa i da prikriva ovu svoju funkciju, ¢ime doprinosi legitimizaciji
drustvenih nejednakosti (Burdije & Paseron, 2012: 119).

Prema Burdijeovom misljenju, jedan od najvazniji aspekata drustvenog
polozaja za ostvarivanje navedenih funkcija obrazovnog sistema jeste kulturni
kapital. Kulturni kapital podrazumeva ,institucionalizovane, rasprostranjene,
kulturne signale koji imaju visok status” (Lamont & Lareau, 1988) i ima tri oblika:
otelotvoreni (obuhvata osobine i dispozicije koje pojedinci u¢e tokom procesa
socijalizacije); objektivizovani (podrazumeva sve materijalne objekte koji se koriste
za kulturnu potrosnju, poput slika, knjiga, masina) i institucionalizovani (Cine
diplome i kvalifikacije ste¢ene u sistemu formalnog obrazovanja) (Bourdieu, 1986:
243). Kulturni kapital se prepoznaje ,preko stila, govora, poznavanja visoke kulture”
(Radulovi¢, 2019: 1). Povezan sa kulturnim kapitalom je i pojam habitusa koji Burdije
definide kao ,sistem trajnih, prenosivih dispozicija koji sluzi kao generativna osnova
praksi, odnosno skup ste¢enih obrazaca misljenja, ponasanja i vrednovanja koji
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uspostavlja vezu izmedu drustvenih struktura i licne istorije” (Spasi¢, 2004: 292).
Stoga, razli¢ite koliCine kulturnog kapitala i sa njima povezane dispozicije (habitus)
uticu na postignucéa ucenika. Pojedinci koji raspolazu ve¢om koli¢inom kulturnog
kapitala, odnosno koji dolaze sa visih drustvenih polozaja, procenjuju se kao ,bolji
igraci” unutar obrazovnog polja (Grenfell & James, 1998: 21) jer su im pravila igre
(uklju¢ujuciijezik) poznataina taj nacin obrazovni sistem nagraduje ove pojedince za
njihov visok drustveni polozaj, ¢ime prevodi privilegije u zasluge (Burdije & Paseron,
2012). S druge strane, ,deca iz nizih klasa pored sadrZaja paralelno moraju da uce i
jezik, stilislicno” (Cveticanin, 2012: 31). Preciznije, pored poznavanja formalnog jezika,
komunikativna kompetencija, odnosno ,,svest o situacionoj primerenosti odredenog
jezika“ (Crystal, 2008: 90) koja se ogleda u ,mogucénosti kreiranja i razumevanja
recenica koje su primerene kontekstu u kome se desavaju” (Ibid: 92), uslovljena je
koli¢cinom kulturnog kapitala i habitusa koji poseduju pojedinci i njihove porodice.
Stoga su nacin govora, neverbalna komunikacija, ili poznavanje i upotreba zargona
u velikoj meri nain na kojoj se unutar skolskog konteksta razlikuju u¢enici koji dolaze
sa razli¢itih drustvenih polozaja. Takode, Citalacke navike u smislu ucestalosti ¢itanja i
izbora literature koju konzumiraju ucenici (Sto pokazuje ukus i informisanost u¢enika)
su uslovljeni ovim faktorima. Koliko su ovi segmenti jezickih kompetencija i ¢italacke
pismenosti znacajni svedodii podatak da se upravo ¢italacke navike i broj knjiga koje
pojedinci i njihove porodice koriste ¢esto upotrebljavaju kao indikatori kulturnog
kapitala (Bodovski, Jeon, & Byun, 2017; Puzi¢, Gregurovi¢, & Kosuti¢, 2018). Samo
¢emo pomenuti da drustveni polozaj ucenika preko habitusa i kulturnog kapitala
uti¢e i na uspeh na testovima i evaluacijama jer su pripadnicima viseg drustvenog
poloZaja ovakve situacije i ,pravila igre” poznati (Bathmaker, Ingram, & Waller, 2013).
Takode, odnos prema skoli kao drustvenoj instituciji i autoritetima se razlikuje kod
ucéenika u zavisnosti od njihovog drustvenog porekla (Lareau, 2011). Ne¢emo ulaziti
detaljnije u ove elaboracije, ali treba pomenuti da postoje mnoge kritike ovakvih
testiranja koje ih posmatraju kao ,klasno pristrasne”, a na rezultate uticu i kulturne
i jezi¢ke razlike izmedu istrazivanih zemalja (Engel, Rutkowski, & Thompson, 2018;
Perry, 2008; Wuttke, 2007).

Imajuci u vidu sve to, mozemo ocekivati da drustveni polozaj u¢enika utice na
njihova postignuca na testovima, kao $to je PIRLS istrazivanje u okviru koga se meri
Citalacka pismenost. Naime, brojna istrazivanja su ve¢ pokazala uticaj drustvenog
polozaja na citalacku pismenost ucenika (Chiu & Chow, 2010; Lindo, 2014; Jheng,
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Lin & Liao, 2023; Tan, Peng, & Lyu, 2019). Zahvaljujuci istraZivanju PIRLS mozemo
sagledati rezultate iz ¢italacke pismenosti i u kontekstu istrazivanja kojima se mere
druge kompetencije (npr. poput matematickih kompetencija u studiji TIMSS). Na
taj nacin posredno mozemo da ispitamo da li socijalni status vise utice na Citalacke
kompetencije u odnosu na druge oblasti, kao $to su matematika ili prirodne nauke.
Kada se porede razlicite kompetencije u¢enika, postoje stanovista koja upucuju na
to da drustveni polozaj u veéoj meri uti¢e na Citalacke kompetencije u odnosu na
druge navedene oblasti bas zbog velikog uticaja habitusa, jezi¢kih kompetencija i
Citalackih navika. Na primer, Dimadio pravi razliku izmedu ,predmeta talenta”, kao
$to je matematika i druge prirodne nauke i ,predmeta kulturnog kapitala”, kao $to
je poznavanje maternjeg jezika. Na osnovu istrazivanja, ovaj autor je utvrdio da
kontroliSuéi obrazovanje oca (kao pokazatelj drustvenog polozaja) i sposobnosti
ucenika, na postignuée iz matematike manje utice koli¢ina kulturnog kapitala
ucenika, jer su za uspeh iz matematike vaznije licne sposobnosti i talenti, u odnosu
na predmete gde su znacajniji poznavanje jezika i kulturnih simbola (DiMaggio,
1982). Istrazivanje iz Srbije je pokazalo da je korelacija izmedu postignuca uéenika i
kulturnog kapitala primecena kod svih analiziranih predmeta i da je ona izraZenija
za ,premete kulturnog kapitala” (istorija, srpski jezik) nego kod postignuca koji
se mogu nazvati ,predmeti sposobnosti” (matematika, fizika), ¢cime je potvrdena
Dimadova teza (Radulovi¢, 2019). Drugi autori su opovrgli ove tvrdnje sto sugerise
da ne postoji jasna podela na predmete u okviru kojih postoji veéi i manji uticaj
kulturnog kapitala na postignuc¢e (Andersen & Hansen, 2012; Claro, Cabello, San
Martin, & Nussbaum, 2015).

Takode, vazno je napomenuti da su istrazivanja pokazala da kada poredimo
razlicite tipove zadataka iz matematike mozemo utvrditi da drustveni polozaj utice
u nejednakoj meri na rezultate razli¢itih tipova zadataka. Naime, ustanovljeno je
na osnovu podataka iz istrazivanja TIMSS 2007 koje je realizovano u Nemackoj
da su na zadacima u kojima se ocekuje Cista reprodukcija znanja manje razlike
izmedu ucenika razli¢itog drustvenog poloZaja (autori ih nazivaju ,Cisti” matematicki
zadaci), dok ucenici nizeg drustvenog polozaja cesée grese kada resavaju zadatke
u kojima se trazi primena znanja i povezivanje sa svakodnevnim iskustvom (autori
ih nazivaju ,realisti¢ni” zadaci) (Piel & Schuchart, 2014). To jo$ jednom svedodi o
slabijim kompetencijama ucenika nizeg drustvenog porekla, kod kojih je prisutna
veca disonanca izmedu $kolskog i njihovog neposrednog okruzenja i iskustva. Ovo
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pokazuje da postoji ,kulturni diskontinuitet izmedu Skole i zajednice, kao posledice
korenito razli¢itih sistema komunikacije” (Bernstajn, 1979: 88).

Drustvene i obrazovne nejednakosti u Srbiji

Pocetkom devedesetih godina proslog veka Srbija je zapocela proces drustvene
i ekonomske transformacije koja je trebalo da vodi ka integraciji bivseg real-
socijalistickog drustva u svetski kapitalisticki sistem. Pored toga Sto transformacija
iz sistema zasnovanog na planskoj privredi i (makar deklarativno) egalitaristickim
idealima prema drustvu zasnovanom na trzisnim principima nuzno vodi porastu
drustvenih nejednakosti, oblik transformacije koji se odvijao u Srbiji dodatno je
pogodovao velikim drustvenim nejednakostima. Naime, transformacija u Srbiji je
trajala duze nego u vecini drugih postsocijalistickih drustva usled perioda blokirane
transformacije (Lazi¢, 2011) koji je omogucio nosiocima politicke modi iz prethodnog
perioda da transformisu svoju mo¢ u ekonomski kapital, ali je vodio i ka tome da
se Srbija kasnije integriSe u svetski kapitalisticki sistem. Naime, na tragu teorije
svetskog sistema (Wallerstein, 2004) moze se pretpostaviti da ¢e zemlje koje se
kasnije ukljuce u svetski kapitalisticki sistem nuzno zauzimati periferni polozaj koji
sa sobom nosi posebnu vrstu kapitalistickog uredenja, koja se neretko naziva ,divlji
kapitalizam” i koji pored manjeg stepena drustvene uredenosti i sloboda sa sobom
nosi i jo$ vece drustvene nejednakosti.

Na osnovu navedenih ideja moguce je tumaciti i podatke Eurostata, prema
kojima je Srbija jedna od evropskih zemalja sa najveéim ekonomskim nejednakostima
tokom proteklih desetak godina. Preciznije, ukoliko se analiziraju dostupni podaci za
poslednjih 10 godina (od 2013. godine zaklju¢no sa 2022. godinom), nejednakosti
u Srbiji su vece ne samo od onih u Evropskoj Uniji, nego su vece i od svih zemalja
bivse Jugoslavije ponaosob (Eurostat).

Istrazivanja uceni¢kog postignuéa na medunarodnim testovima znanja
sprovedena u Srbiji tokom prethodnih desetak godina pokazala su da se porast
drustvenih nejednakosti reflektovao i na obrazovanje (Gundogan & Radulovic,
2023; Radulovi¢ i Gundogan, 2021). Konkretno, porast nejednakosti dokumentuju
i rezultati istrazivanja TIMSS (TIMSS 2015 i TIMSS 2019) kojim se ispituju znanja

5 Jedini izuzetak cini Crna Gora, koja je 2013. godine i 2019. godine imala neznatno veée ekonomske
nejednakosti nego Srbija (Eurostat).
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iz matematike i prirodnih nauka medu uéenicima Cetvrtog razreda osnovne skole.
Na osnovu podataka iz studije TIMSS iz 2015. godine opaza se statisti¢ki znacajna
povezanost postignuca ucenika i kulturnog kapitala, koji je operacionalizovan preko
obrazovanja roditelja, kulturne potrosnje i kulturnih praksi (Radulovi¢, Malini¢ i
Gundogan, 2017). Podaci prikupljeni u narednom ciklusu istrazivanja TIMSS (2019)
pokazali su da kulturni kapital, koji je meren nivoom formalnog obrazovanja
roditelja i brojem knjiga za decu i odrasle koje poseduju domacinstva, objasnjava
oko 25% postignuc¢a ucenika, te da se uticaj kulturnog kapitala povecava izmedu
dva ciklusa istrazivanja (2015. i 2019. godine), kao i da je njegov uticaj vedi u Srbiji
nego u drugim drZzavama/teritorijama bivse Jugoslavije (Radulovi¢ i Gundogan,
2021). Dakle, rezultati istrazivanja pokazuju zabrinjavajuée veliki uticaj kulturnog
kapitala, kao jednog od aspekata drustvenog polozaja, na postignué¢e ucenika
u Srbiji (Radulovi¢ i Gundogan, 2021). Ipak, komparativna analiza je pokazala
da je jaca korelacija izmedu socioekonomskog statusa i postignué¢a uéenika u
zapadnoevropskim zemljama u odnosu na zemlje bivse Jugoslavije (Gundogan &
Radulovi¢, 2023). Kada je u pitanju ¢italacka pismenost, blagi porast nejednakosti
medu petnaestogodisnjacima moguée je uociti u nalazima poslednja dva ciklusa
istrazivanja PISA koja su organizovana u Srbiji tokom druge decenije ovog veka
(PISA 2012 i PISA 2018) (Gundogan & Radulovi¢, 2023).

Imajuci na umu ove podatke koji ukazuju na porast obrazovnih nejednakosti,
kaoio visokim drustvenim nejednakostima, zeleli smo da ispitamo znacaj drustvenog
polozaja za postignuée na PIRLS testovima. Dodatno, buduci da se istrazivanje PIRLS
sprovodi prvi put u Srbiji, nije moguce analizirati stepen nejednakosti u odnosu na
prethodna istrazivanja, te smo zeleli da dobijene podatke o stepenu nejednakosti
sagledamo u kontekstu podataka dobijenih u istom istrazivanju u zemljama
i na teritorijama sa kojima delimo zajedni¢ku proslost, odnosno koje su bile deo
Jugoslavije, ali i u kontekstu nalaza koji upuéuju na obrazovne nejednakosti koje
su dobijene u Srbiji u drugim istraZivanjima obrazovnog postignuéa realizovanim
tokom prethodnih desetak godina (PISA 2012, TIMSS 2015, PISA 2018, TIMSS 2019,
PISA 2022).
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METODOLOGUA

Kako bismo ispitali uticaj drustvenog poloZaja na postignuce ucenika, oslonili smo
se na skale koje su kreirali organizatori istrazivanja, a koje su sadrzale razliCite
indikatore drustvenog poloZaja, poput nivoa obrazovanja roditelja, vrste zanimanja
roditelja i opremljenosti doma.

Preciznije, u istraZivanjima koja sprovodi Medunarodna asocijacija za
evaluaciju obrazovnog postignu¢a — IEA (TIMSS i PRILS) za procenu drustvenog
polozaja uéenika koris¢ena je skala nazvana ,kuéni resursi za ucenje” koja se
sastojala od obrazovanja roditelja, zanimanja roditelja, veli¢ine kuéne biblioteke i
uslova za ucenje koje ucenik ima kod kuce (posedovanja internet konekcije i vlastite
sobe). Ova skala je detaljnije objasnjena u publikacijama koje su pratile ranije cikluse
istrazivanja TIMSS i PIRLS (Martin, Mullis, Foy, & Hooper, 2016; Mullis, Martin, Foy, &
Hooper, 2017, Mullis, Martin, Foy, Kelly, & Fishbein, 2020), kao i u publikaciji koja prati
aktuelno istrazivanje (Mullis et al., 2023). Vazno je istadi da je pocev od istraZivanja
PIRLS 2021 uvedena i skala koja je nazvana ,kuéni socioekonomski status” (Mullis et
al., 2023). Novonastala skala se minimalno razlikuje od ,ku¢nih resursa za ucenje”,
bududi da se sastoji se od svih istih elemenata, osim uslova za ucenje kod kuce koji u
nju nisu ukljuéeni. Zarad vece uporedivosti sa nalazima koji su dobijeni u prethodnim
TIMSS istrazivanjima, u ovom radu je kao pokazatelj drustvenog poloZaja i za PIRLS
2021 koris¢ena ,stara” skala ,kucni resursi za u¢enje”.

U sluéaju istrazivanja PISA, kao pokazatelj drustvenog polozaja ucenika koris¢ena
je skala nazvana ,indeks ekonomskog, socijalnog i kulturnog statusa” koja se dobija
na osnovu obrazovanja roditelja, zanimanja roditelja i opremljenosti domacinstva
(detaljnije u: OECD 2023: 112-114). Dakle, skale koje su koris¢ene u razli¢itim
istrazivanjima su medusobno vrlo sli¢ne, te nalazi dobijeni u jednom istrazivanju
mogu biti koristan okvir za razumevanja nalaza iz drugog istraZivanja. Ipak, precizno
statisticko poredenje rezultata iz dva istrazivanja svakako nije moguce, budu¢i da
se radi o razli¢itim testovima koji su radeni u razli¢itim periodima i sa u¢enicima
razli¢citog uzrasta. Pored toga, podaci se ne mogu statisticki porediti, budu¢i da
je u jednoj grupi istrazivanja (TIMSS, PIRLS) izvor podataka na osnovu kojih se
skala dobija roditelj, a u istrazivanju PISA sam ucenik, ali i budu¢i da odgovori o
obrazovanju roditelja nisu u potpunosti uporedivi jer se u razli¢itim istrazivanjima
koriste razli¢ite kategorizacije nivoa obrazovanja (ISCED 1997 i ISCED 2011).
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Kako bi se odredio znacaj drustvenog poloZaja za postignu¢e na testu,
koris¢ena je prosta linearna regresiona analiza, koja je u slu¢aju istrazivanja PIRLS
sprovedena za svaku zemlju/teritoriju ponaosob. U regresionom modelu drustveni
poloZaj (,kuéni resursi za ucenje” ili ,indeks ekonomskog, socijalnog i kulturnog
statusa”) predstavljao je nezavisnu varijablu, a postignuée na testu bila je zavisna
varijabla. Dodatno za Srbiju je ova analiza sprovedena i na osnovu rezultata iz
poslednja dva ciklusa istraZivanja TIMSS i poslednja 3 ciklusa istraZivanja PISA. U
slucaju istrazivanja TIMSS regresiona analiza je posebno izvrSena za postignuée na
testu iz matematike i na testu iz prirodnih nauka, dok je u slucaju ispitivanja PISA
ona sprovedena za sva tri testa (matematika, prirodne nauke, ¢italacka pismenost)
ponaosob. Veli¢ina uzorka za svaku zemlju/teritoriju prikazana je u Tabeli 1.

Tabela 1. Veli¢ina uzorka u istraZivanju PIRLS21

Srbija® Severna" Hrvatska Slovenija  Kosovo Crna Gora
Makedonija
Broj testiranih u¢enika 4037 2929 3937 5110 4557 4489
REZULTATI

Postignuce na PIRLS testu u Srbiji je nesto vece od medunarodnog proseka (500),
sli¢no je postignucu koje se belezi u drugim istrazivanjima na istom uzrastu (TIMSS
2019, TIMSS 2015) i jedno je od najvisih medu zemljama i teritorijama sa prostora
bivie Jugoslavije (Tabela 2). Preciznije, u regionu su jedino ucenici iz Hrvatske
zabelezili znatno vecée postignuce od ucenika iz Srbije, mada ovi podaci nisu u
potpunosti uporedivi, buduéi da je usled pandemije virusa korona istrazivanje u
Hrvatskoj sprovedeno nesto kasnije i testirani su u€enici na pocetku petog razreda
(a ne u ¢etvrtom razredu kao u veéini drzava).

Tabela 2. Postignuce na testu PIRLS21

Srbija SEEINE Hrvatska Slovenija  Kosovo Crna Gora
Makedonija
Postignuée 514 442 557 520 421 487

6  Uzorak za Srbiju u ostalim istrazivanjima: PISA 2012-4684; PISA 2018 — 6609; PISA 2022 — 6413; TIMSS 2015
—4036; TIMSS 2019 — 4380.
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Ukoliko postignuce na testu i moze da bude relativno zadovoljavajuce, to svakako
ne vazi za podatke koji govore o pravednosti obrazovnog sistema. Naime, rezultati
istrazivanja pokazuju da je drustveni polozaj znacajan prediktor postignuéa na
testu (F(1,3832)=1029,3, p<,001), te da on u Srbiji objasnjava vise od petine varijanse
postignuca ucenika (21,2%). lako je drustveni polozaj znacajan prediktor postignuéa
u celom regionu, primetno je da je procenat objasnjene varijanse postignuca
drustvenim poloZajem najveci upravo u Srbiji (Tabela 3). Najpribliznija Srbiji, prema
stepenu obrazovnih nejednakosti, je Severna Makedonija, ali mozemo da tvrdimo
da su nejednakosti u Srbiji znacajno vise nego u ovoj drzavi.’

Tabela 3. Procenat objasnjene varijanse u zemljama/teritorijama nastalim
sa prostora bivse Jugoslavije

Zemlje i teritorije R R? Prilagodeni R?  Standardna greska prognoze
Srbija ,460 ,212 ,212 58,15962
Severna Makedonija 432 187 187 75,34063
Hrvatska ,413 ,170 ,170 58,25448
Slovenija ,403 ,162 ,162 59,67956
Kosovo ,390 ,152 ,152 71,53839
Crna Gora ,352 ,124 ,123 68,26345

Buduci da je istrazivanje PIRLS prvi put sprovedeno u Srbiji, korisni za razumevanje
podataka o pravednosti obrazovnog sistema dobijenih u ovomistrazivanju su upravo
podaci iz spomenutih istraZivanja TIMSS i PISA. Dok se istrazivanje TIMSS sprovodi
medu desetogodisnjacima kao i PIRLS i koristi identicnu metodologiju, PISA nam
nudi podatke o ¢italackoj pismenosti koji nisu dostupni u ispitivanju TIMSS.

7 Kako bi se ispitala znacajnost razlike u beta koeficijentima izmedu Srbije i Makedonije, kreirana je dummy
varijabla koja je za ucenike iz Srbije imala vrednost 1, a za ucenike iz Makedonije vrednost 0. Zatim je
vrsena regresiona analiza (za koju su uzorak cinili u¢enici iz Srbije i Makedonije) u kojoj su prediktore ¢inili:
1. drustveni polozaj, 2. spomenuta dummy varijabla i 3. varijabla koja je predstavljala proizvod drustvenog
polozaja i dummy varijable. Na ovaj nacin, znacajnost regresionog koeficijenta za varijablu koja predstavlja
proizvod drustvenog polozaja i dummy varijable pokazuije statisticku znacajnost razlike izmedu regresionih
koeficijenata za Srbiju i Makedoniju (B=12,67, t=3,899, p<,01).
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Slika 1. Procenat objasnjene varijanse postignuca
drustvenim poloZajem (TIMSS, PISA, PIRLS)
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Najpre, kao sto se moze videti na Slici 1, obrazovne nejednakosti koje su primecene
u istrazivanjima PISA, znatno su nize od onih konstatovanih u istrazivanjima
TIMSS. Ovo je verovatno posledica drugacije metodologije (npr. moguce je da su
podaci o obrazovanju i zanimanju roditelja nesto pouzdaniji u studiji TIMSS jer ove
informacije daje roditelj, a ne ucenik), ali je i u skladu sa prethodnim istrazivanjima
koja su pokazala vedi znacaj drustvenog poloZaja za obrazovne prakse ucenika
medu uéenicima osnovne Skole u poredenju sa uenicima srednje Skole (Radulovic,
2023). Imajuci to na umu, ne treba da nas iznenaduje podatak da su obrazovne
nejednakosti koje su zabelezene uistrazivanju PIRLS 2021 pribliznije nejednakostima
iz istraZivanja TIMSS, nego onima iz studije PISA.

Suprotno nekim teorijskim ocekivanjima (DiMaggio, 1982) rezultati iz sva
tri ciklusa istraZivanja PISA nam pokazuju da su obrazovne nejednakosti manje
primetne u sluéaju ¢italacke pismenosti, nego na drugim testovima (matematika
i prirodne nauke). Ova pravilnost bi mogla da objasni i nesto nizu obrazovnu
nejednakost koja je dobijena uistrazivanju PIRLS 2021 (kojim se meri upravo Citalacka
pismenost) nego u istrazivanju TIMSS (kojim se meri postignuée iz matematike i
prirodnih nauka). Alternativno, ovi podaci bi mogli da upuéuju na ublazavanje
obrazovnih nejednakosti, te da su one zato nize nego one primecene u istraZivanju
TIMSS 2019. Ipak, ovakvo tumacenje deluje malo verovatno, buduci da je porast
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obrazovnih nejednakosti primetan kako izmedu dva analizirana perioda istrazivanja
TIMSS, tako i u tri ciklusa istraZivanja PISA, od kojih je poslednji sproveden nakon
istrazivanja PIRLS 2021.

DISKUSLJA

Rezultati istraZivanja svedoce o znacajnim obrazovnim nejednakostima u Srbiji. Dok
je nalaz koji pokazuje da su nejednakosti neSto manje u slucaju Citalacke pismenosti
nego na testovima iz matematike i prirodnih nauka suprotan nekim ocekivanjima
(DiMaggio, 1982), moze se reci da je rezultat koji pokazuje da vise od petine varijanse
postignuéa moze biti objasnjeno drustvenim poloZajem ucenika donekle ocekivan,
imajudi na umu prethodna sli¢na istrazivanja (Radulovi¢ i Gundogan, 2021).

Kada je u pitanju poredenje obrazovnih nejednakosti u Srbiji sa onima u
regionu, moze se reci da rezultati istrazivanja PIRLS 2021 pokazuju nastavak trenda
zapazenog poslednjih desetak godina koji vodi ka tome da Srbija bude zemlja sa
nedvosmisleno najveéim obrazovnim nejednakostima medu zemljama/teritorijama
sa prostora bivse Jugoslavije. Premda ovakvi nalazi nisu pozitivni, oni su donekle
ocekivani ukoliko se imaju na umu nalazi radova u kojima je pravednost obrazovnog
sistema Srbije uporedena sa zemljama u regionu na osnovu podataka iz prethodna
dva ciklus istrazivanja TIMSS (Radulovi¢ i Gundogan, 2021) i PISA (Gundogan
& Radulovi¢, 2023), koji su pokazali da se tokom prethodne decenije pravednost
obrazovnog sistema Srbije transformise od prose¢ne ka najnizoj u regionu.
Zanimljivo je istaci i da su podaci istrazivanja TIMSS pokazali da je 2019. pravednost
obrazovnog sistema Srbije najlosija u regionu, ali da se tada jo$ uvek nije moglo
govoriti o statisticki znacajnoj razlici u odnosu na Severnu Makedoniju (Radulovi¢ i
Gundogan 2021: 78), $to se oCigledno izmenilo do mementa sprovodenjaistrazivanja
PIRLS 2021.

Dati nalazi najbolje se mogu razumeti pomocu teorije svetskog sistema koja
bi sugerisala da je Srbija, usled kasnijeg pristupanja, zauzela mesto na periferiji
svetskog kapitalistickog sistema (Wallerstein, 2004). Ovakva pozicija znaci da
je uloga Srbije na nivou svetskog kapitalistickog sistema da bude izvor sirovina i
jeftine radne snage za zemlje centra, te pored nekih drugih nezZeljenih posledica
(npr. poput manjkavosti demokratskog sistema, koje bi u zemljama centra bile
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nezamislive) donosi i drasti¢ne ekonomske nejednakosti koje ne mogu da zaobidu
ni obrazovnu sferu.

ZAKLJUCCI

Na osnovu rezultata ovog istrazivanja moze zakljuciti da obrazovni sistem Srbije
boluje od velikih obrazovnih nejednakosti. Ipak, kako je istrazivanje PIRLS po prvi put
sprovedeno u Srbiji, za jasniju i pouzdaniju sliku o tendencijama bilo bi potrebno da
se obrazovne nejednakosti preispitaju i nakon narednog ciklusa istrazivanja. Takode,
nuzno je istadi da statisticko poredenje izmedu razli¢itih istrazivanja, koja koriste
razli¢ite metodologije i testiraju razli¢ite kompetencije, nije moguée. Stoga, podaci
predstavljeni u ovom radu mogu da se razumeju isklju¢ivo kao okvir za tumacenje
obrazovnog sistema i razumevanje nalaza jednog konkretnog istrazivanja (PIRLS
2021) unutar tog okvira.

Ipak, kako iz istrazivanja PIRLS 2021, tako i iz nalaza ostalih istrazivanja,
jasno je da obrazovne nejednakosti povezane sa drustvenim polozajem
ucenika predstavljaju veliki i trajan problem savremenog drustva u Srbiji. lako
se unapredivanje pravednosti i dostupnosti obrazovanja javlja kao jedan od
glavnih ciljeva obrazovanja, kako u aktuelnom, tako i u prethodnim strateskim
dokumentima (Strategija razvoja obrazovanja i vaspitanja u Republici Srbiji do 2030.
godine; Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine), oCigledno samo
spominjanje ovog problema ne vodi njegovom redavanju. Staviée, jasno je da neke
konkretne obrazovne politike (poput uvodenja dualnog obrazovanja) mogu samo
da prodube obrazovne i drustvene nejednakosti.

lako je upitno u kojoj meri obrazovni sistem moze biti pravedan unutar
zajednice koju karakterisu drasticne drustvene nejednakosti, istrazivaci bi trebalo
da se fokusiraju na ispitivanje potencijala konkretnih obrazovnih politika i nastavnih
praksi za umanjenje nejednakosti. Istovremeno, donosioci odluka bi trebalo da
budu spremni da preispitaju celokupan obrazovni sistem, od njegovih ciljeva, preko
kurikuluma, programa za obrazovanje nastavnika, pa sve do odnosa moci unutar
ovog drustvenog podsistema. Podsticanje mladih ljudi da budu solidarni, svesni
znacaja drustvene pravde i spremni da se za nju bore moralo bi biti znacajnije od
razvijanja kompetencija za trenutno trziste rada. Kurikulum bi trebalo se zasniva
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na sadrzajima koji uvazavaju razli¢ito kulturno zalede ucenika umesto da se bazira
na sadrzajima koji kulturu jedne grupe (sa visih drustvenih polozZaja) predstavljaju
kao jedinu legitimnu. Takode, buduci nastavnici bi trebalo da budu podrzani
u unapredivanju kompetencija za istrazivanje sopstvene prakse koja bi vodila
preispitivanju efekata razliCitih pristupa nastavi i nastavnih metoda za razli¢ite
ucenike, dok bi skole morale biti decentralizovane kako bi mogle da budu polje
u kome svi akteri mogu da uce i vezbaju svoju agensnost. Konaéno, vazno je da
svi akteri budu svesni da problem nije u ucenicima, pa ni reSenje ne moze biti u
kompenzatornim programima, ve¢ u restrukturisanju obrazovnog sistema.
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uvoD

U teorijama motivacije i uéenja koriste se razli¢iti konstrukti kako bi se objasnila
uverenja o sopstvenim sposobnostima. Jedan od njih je i akademski self-koncept
koji predstavlja percepciju individue o sopstvenim akademskim sposobnostima, a
ispituje se kao vazan obrazovni cilj i korelat postignuca, kao i drugih nekognitivnih
varijabli (Wigfield & Eccles, 2000). Akademski self-koncept se odnosi na to kako
ucenici posmatraju svoje sposobnosti generalno ili u vezi sa odredenim domenom,
kao $to je na primer matematicki ili ¢italacki domen. U brojnim istrazivanjima je
potvrdena pozitivna veza izmedu akademskog self-koncepta i postignu¢a (Bong &
Skaalvik, 2003; McGeown et al.,, 2015; Moyano, Quilez-Robres, & Cortés Pascual,
2020). Medutim, nacin na koji se odnos izmedu ovih konstrukata posmatra, zavisi od
teorijskog stanovista. Istrazivanja se razlikuju po tome da li posmatraju self-koncept
kao uzrok ili posledicu postignuca. Ukoliko se self-koncept sagledava kao prediktor
postignuéa, tada se smatra da pozitivan self-koncept uti¢e na bolje postignuce
kroz ve¢u angazovanost i trud (Calsyn & Kenny, 1977). U&enici koji imaju pozitivniji
stav prema sopstvenim kompetencijama cesce sebe izlazu domen-specifi¢nim
aktivnostima i materijalima, $to posledi¢no dovodi i do boljih rezultata. Sa druge
strane, ucenici koji imaju negativniji self-koncept manje se izlazu i zato postizu i
loSije rezultate (Morgan & Fuchs, 2007). U skladu sa ovakvim odredenjem, implicira
se da bi obrazovne prakse trebalo usmeriti na razvijanje pozitivnog self-koncepta
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kod ucenika. Prema drugom tumacdenju, postignuée utie na self-koncept, putem
socijalnog poredenja sopstvenog postignu¢a sa postignu¢em drugih uéenika,
kao i putem poredenja trenutnog postignuéa sa prethodnim postignué¢em, ¢ime
se ukazuje na to da bi obrazovni ciljevi trebalo da budu usmereni na razvijanje
akademskih vestina (Méller, Pohlmann, Kéller, & Marsh, 2009). Postoje i istrazivanja
modela recipro¢nih efekata, koji integriSe ova dva teorijska pravca, a kojim se
predlaze uzajamni uticaj Skolskog postignuéa i akademskog self-koncepta (Marsh
& Craven, 2006).

U medunarodnom istraZivanju PIRLS ispituje se citalacki self-koncept koji
predstavlja vazan predmet istrazivanja Citalacke motivacije, a definiSe se kao
percepcija individue o sopstvenoj citalackoj sposobnosti (Retelsdorf, Kéller, &
Moller, 2014). U teorijsko-metodoloskom okviru pomenutog istrazivanja citalacki
self-koncept operacionalizuje se putem skale ,,.Samopouzdanje ucenika u &itanju”
koja se sastoji od Sest stavki u vezi sa samoprocenom ucenika koliko dobro
znaju da ¢itaju. Na osnovu odgovora ucenici se klasifikuju u tri kategorije: veoma
samopouzdan u citanju, samopouzdan u citanju ili bez samopouzdanja u citanju. U
okviru studije PIRLS 2021, na medunarodnom nivou, u¢enici koji pripadaju kategoriji
veoma samopouzdani u citanju ostvaruju u proseku 541 poen $to je blizu nivoa
visokog internacionalnog proseka (550) (Mullis et al,, 2023). Ucenici koji pripadaju
grupi samopouzdani u citanju, ostvaruju u proseku 498 poena Sto pripada
srednjem opsegu medunarodnog postignuca, dok su oni koji smatraju da nemaju
samopouzdanja u citanju postigli u proseku 449 poena, $to je ispod srednjeg
nivoa medunarodnog standarda (475). Ovakvi rezultati dosledni su rezultatima iz
prethodnih medunarodnih PIRLS ciklusa. Na primer, u ciklusu iz 2016. godine razlika
na medunarodnom nivou u prose¢nom cCitalackom postignuc¢u izmedu ucenika koji
sebe procenjuju kao visoko pouzdane u ¢itanju i onih bez samopouzdanja iznosila
je 90 poena. To je ujedno bila i jedna od najvedih razlika u postignu¢u kada je u
pitanju PIRLS 2016 (Mullis, Martin, Foy, & Hooper, 2017). Sli¢na razlika je potvrdena i
u ciklusu iz 2006. i 2001. godine (Mullis, Martin, Kennedy, & Foy, 2007).

U istrazivanjima na uzorku u¢enika osnovne Skole utvrdena je recipro¢na veza
izmedu Citalackog self-koncepta i ¢italacke pismenosti, Sto znaci da ucenici koji imaju
pozitivan stav prema svojim Citalackim sposobnostima ostvaruju bolje rezultate na
zadacima Citanja (Sewasew & Koester, 2019; Katzir, Lesaux, & Kim, 2009; McGeown
et al, 2015). Pozitivna veza izmedu akademskog self-koncepta i postignuca
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potvrdena je u domenima matematike i prirodnih nauka i na osnovu podataka koji
se odnose na ucenike iz Srbije (Dzinovi¢ i Vujaci¢, 2017; Josi¢, Teodorovic¢ i Jaksic,
2021; Lali¢-Vuceti¢ i Mirkov, 2023; Mici¢, Gorisek, Coni¢, & Pavlovi¢, 2019).

Istrazivanja pokazuju da ucenici na pocetku osnovne Skole imaju pozitivan
i nerealistican akademski self-koncept u domenima matematike i ¢itanja, a da sa
uzrastom self-koncept postaje negativniji i stabilizuje se (Jacobs, Lanza, Osgood,
Eccles, & Wigfield, 2002). Uverenja o sposobnostima se razvijaju kroz interakciju sa
drugima, kao $to su roditelji i ucitelji. Ucenici su tokom prvih razreda osnovne skole
poviseno osetljivi i responzivni na percepcije i povratne reakcije ucitelja u vezi sa
postignuéem (Dweck, 2002; Miti¢ & Drobac, 2020). Teorijski okvir, koji je zasnovan
na modelu oéekivanja i vrednosti, naglasava vaznost ucitelja kao znacajnih agenasa
socijalizacije, Cije percepcije mogu uticati na razvoj akademskog self-koncepta
i motivacije kod uclenika. Ucitelji obi¢no uspednim ucenicima pripisuju visoke
sposobnosti, a motivisane ucenike vide kao talentovane (Upadyaya, Viljaranta,
Lerkkanen, Poikkeus, & Nurmi 2012). Uverenja i ocekivanja ucitelja su se pokazala
kao znacajni prediktori uverenja o sposobnostima kod ucenika kako u domenu
matematike, tako i u domenu ¢itanja (Upadyaya & Eccles, 2015). Neka istrazivanja
pokazuju da su percepcije utitelja i roditelja bolji prediktori motivacije i uspeha
uenika, nego Sto je motivacija ucenika prediktor percepcije roditelja i ucitelja
(Natale, Viljaranta, Lerkkanen, Poikkeus, & Nurmi, 2009; Rytkénen, Aunola, & Nurmi,
2007). Ovakav nalaz objasnjava se time $to ucenici asimiluju percepcije svojih
ucitelja, Sto zauzvrat oblikuje njihov akademski self-koncept u vezi sa sopstvenim
sposobnostima, te i ocekivanja ucitelja u vezi sa postignu¢em ucenika postaju
ocekivanja uéenika o sopstvenom postignucu (Tiedemann, 2000). Imajuéi u vidu
znadaj uloge uditelja u razvijanju motivacije i akademskog self-koncepta tokom
prvih godina skolovanja, cilj naseg istrazivanja usmeren je na bolje razumevanje
licnih znacenja koje uditelji pripisuju samopouzdanju ucenika, kao i kako oni vide
proces izgradivanja i manifestovanja samopouzdanja kod uéenika. Pored toga, bio
nam je cilj da ispitamo perspektive utitelja o povezanosti samopouzdanja ucenika
i njihovih skolskih postignuéa, uz oslanjanje na rezultate medunarodnih testiranja i
postignuéa ucenika iz Srbije.
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METOD

U istrazivanju je primenjen meSoviti metodski dizajn. Prvi deo istrazivanja je
kvantitativnog tipa i sluZio je za informisanje o odnosu samopouzdanja i postignuca
ucenika Cetvrtog razreda osnovnih $kola u istrazivanju PIRLS 2021. U ovom delu
prikazana je deskriptivna statistika dobijenih podataka, kao i korelacije izmedu
ispitivanih varijabli. Drugi, kvalitativni deo istrazivanja, obuhvatio je dublje ispitivanje
dozivljaja utitelja o odnosu samopouzdanja i akademske uspesnosti.

Kvantitativni deo istrazivanja

Konceptualno-metodoloski okvir PIRLS 2021 studije detaljno je prikazan u prvom
poglavlju ove publikacije (Randelovi¢, Duki¢ i Karali¢, 2024), te ¢e zbog toga u
ovom tekstu biti izdvojeni samo delovi relevantni za lakSe razumevanje koris¢enih
statistickih analiza.

Uzorak. U studiji PIRLS 2021 ucestvovalo je 169 osnovnih $kola iz Srbije, pri
¢emu je testirano 4037 ucéenika oba pola (48% devojcice), prose¢nog uzrasta 10,5
godina (SD=,31).

Varijable i instrumenti. Kriterijumsku varijablu u ovom istraZivanju predstavlja
postignuée ucenika koje je definisano uprose¢avanjem svih pet verodostojnih
vrednosti preko kojih se izrazava postignuce u studiji PIRLS. Na isti nacin izracunate
su kompozitne varijable za ostale ¢etiri mere Citalatkog postignuéa: dve mere koje
ukazuju na svrhu ¢itanja (knjizevno iskustvo i upotreba informacija) i dve koje se
odnose na procese razumevanja (interpretacija i evaluacija). Prediktorska varijabla
je skala Samopouzdanje ucenika u citanju koja potice iz dijapazona kontekstualnih
varijabli. Skala se sastoji od Sest stavki Likertovog tipa, pri ¢emu mere redom
oznacavaju: 1 — uopste se ne slazem 2 — pomalo se ne slazem 3 - slazem se pomalo;
4 - uglavnom se slazem. Stavke na koje ucenici odgovaraju su: 1) Obi¢no sam
dobar/dobra u ¢itanju; 2) Citanje mi je lako; 3) Teko mi je da ¢itam price koje sadrze
komplikovane reci; 4) Citanje mi je teze nego mnogim drugarima iz odeljenja; 5)
Citanje mi je teZe od bilo kog drugog predmeta i 6) Citanje mi jednostavno ne ide.
Pouzdanost skale samopouzdanja merena Kronbahovom alfom na uzorku ucenika
iz Srbije je ,737. Kompozitna varijabla za samopouzdanje u Citanju preuzeta je iz
PIRLS medunarodne baze podataka koje je formirala IEA (Mullis et al., 2023).
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Analiza podataka. Analiza prikupljenih podataka obavljena je putem
programa IBM SPSS 24. Za potrebe ovog istrazivanja prvi korak kvantitativne analize
podrazumevao je izracunavanje visine skora ispitanika na skalama postignuca.
Pored deskriptivne statistike, obracunate su i korelacije i pouzdanost skale. Analizom
varijanse i naknadnim post-hok testovima proveravana je znacajnost razlika u
postignucu ucenika iz razli¢itih kategorija samopouzdanja u ¢itanju.

Kvalitativni deo istrazivanja

Tehnika prikupljanja podataka. U traganju za odgovorima na istrazivacka pitanja,
autorke su odlucile da primene fokus grupu. Razlog za odabir ove metode zasnovan
je na tome $to je njena osnovna svrha da utvrdi stavove, osecanja, verovanja i
iskustva ucesnika (Puchta & Potter, 2004).

Uzorak. U istrazivanju je ucestvovalo 16 uciteljica i jedan ucitelj osnovne skole
iz Beograda, rasporedeni priblizno podjednako u tri fokus grupe. Prema shvatanju
Vilingove, kvalitativno istraZivanje koje sadrzi ovaj broj ispitanika moze dati znacajan
i bogat materijal o fenomenima koji se kroz razgovor ispituju (Willing, 2018). Veli¢ina
grupe bila je dovoljna da omoguci svakom ucesniku da iznese svoj stav, a opet
dovoljno velika da se moze razviti grupna dinamika (Puchta & Potter, 2004). Svi
ucesnici dali su usmenu saglasnosti za u¢estvovanje istrazivanju.

Procedura prikuplianja podataka. Ispitanici su kontaktirani putem stru¢ne
saradnice, psiholoskinje, koja im je dala osnovne informacije o istrazivanju. Tri fokus
grupe odrzane su krajem avgusta 2023. godine u ucionicama date $kole. Prose¢no
vreme trajanje fokus grupa bilo je od 60-70 minuta. Ceo razgovor je sniman
diktafonom, pri cemu je u¢esnicima naglaseno da ¢e njihovi odgovori biti analizirani
kao anonimni. Ispitanicima je objasnjeno da u svakom trenutku mogu odustati od
uéestvovanja u istrazivanju, da ne postoje ta¢ni i netacni odgovori i da su pitanja
usmerena na razumevanje li¢nog iskustva i dozivljaja ispitanika. Po zavrsetku fokus
grupa, svi razgovori su transkribovani.

Struktura razgovora sa uciteljima. Struktura vodica za fokus grupe se sastojala
iz slede¢ih segmenata: Uvod, Znaéenje samopouzdanja kod ucenika, Prepoznavanje
samopouzdanja, Povezanost samopouzdanja i akademskog postignu¢a ucenika,
Odnos samopouzdanja i postignuéa kroz prizmu medunarodnih studija i Razvoj
samopouzdanja u skoli. Uvodni deo razgovora odnosio se na upoznavanje voditelja



92 PIRLS 2021 U SRBUJI

i u¢esnika razgovora, priblizavanje temei cilja razgovora i na¢ina rada tokom trajanja
razgovora. U narednoj celini voditelji su moderirali razgovor na temu znacenja
samopouzdanja kod ucenika, postavljanjem pitanja: Kako biste objasnili $ta znaci
da je ucenik ili u¢enica samopouzdan/a? Sta je samopouzdanje? Sta znate o ovom
pojmu? Treca celina odnosila se na to kako ucitelji prepoznaju samopouzdanje
kod ucenika, pomocu pitanja koja su usmeravala na razmisljanje o opisu tipi¢nog
ucenika/ce koji/a ima visoko samopouzdanje (Kako izgleda? Kako se ponasa u
Skoli? Koji je govor tela ucenika koji ima samopouzdanje? Gde sede uéenici koji
imaju samopouzdanje?). Cilj cetvrte celine bio je da se uvede tema povezanosti
samopouzdanja i postignuca u skoli, odnosno da li ucitelji ovu vezu prepoznaju,
da li mogu da je objasne zasto se ona javlja ili zasto ne postoji. Pored toga, ucitelji
su pitani i da li smatraju da ova povezanost postoji samo u ispitivanju odredenih
domena akademskog postignuca ili se ona odrazava na sve oblasti. U narednom
delu razgovora voditelji su detaljno informisali u¢esnike o studiji PIRLS i rezultatima
istrazivanja koji su prikazani u kvantitativnom delu ovog rada. Nakon toga je od
ucitelja trazeno da prokomentarisu dobijene rezultate. Poslednji segment razgovora
se odnosio na razvoj samopouzdanja kod ucenika i ulogu Skole u tom razvoju.
Pitanja u ovom segmentu su se odnosila, izmedu ostalog, i na stilove poducavanja
i strategije koje ucitelji koriste u radu i kako se to odrazava na samopouzdanje
ucenika.

Analiza podataka. Sva tri razgovora sa uciteljima su transkribovana, a zatim
se pristupilo refleksivnoj tematskoj analizi (Braun & Clarke, 2020, 2021), koja istice
vaznost subjektivnosti istraZzivaca kao analitickog resursa. Podaci su analizirani
prate¢i sve faze refleksivne tematske analize: familijarizacija sa podacima,
identifikacija tematskog okvira, indeksiranje, mapiranje i interpretacija podataka.
Fokus grupe su analizirane tako $to su odgovori ucesnika sistematizovani na
pojedinim pitanjima, a potom je analizirano u vezi sa kojim pitanjima/temama je
grupa saglasna, u vezi sa kojim nije i koje su sve spektre razli¢itih odgovora ispitanici
dali. Na osnovu ovakve analize izdvojeno je nekoliko tema u okviru svake tematske
celine, a ovakva sistematizacija rezultata omogudila je interpretaciju u skladu sa
ciljevima istrazivanja.
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REZULTATI

Samopouzdanje i postignuce na testu

U Tabeli 1 dat je prikaz povezanosti samopouzdanja u Citanju i akademskog
postignuca i to ukupnog postignuca, kao i postignuca za dva procesa razumevanja
i svrhe Citanja. Rezultati pokazuju statisticki znac¢ajnu umereno visoku korelaciju u
rasponu od ,406 do ,446 izmedu samopouzdanja u itanju i mera postignuca.

Tabela 1. Povezanost Samopouzdanja u Citanju i postignuca u citanju

Prose¢no  Postignuée: Postignuce: Postignuée:  Postignuce:

postignu¢e  knjizevno upotreba interpretacija  evaluacija
u Citanju iskustvo informacija
) Pearsonov 426" 442" 406" 431" 413"
S koef. korel.
o 2
N ¢
§_§ Znacajnost ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
5
3 Broj ispitanika 3923 3923 3923 3923 3923

U uvodnom delu nagovestili smo da se odgovori u¢enika na skali Samopouzdanje
u Citanju klasifikuju u tri kategorije. Deskriptivni podaci o u¢enicima iz pojedina¢nih
kategorija prikazani su u Tabeli 2. Jednofaktorskom analizom varijanse utvrdili smo
da postoji znacajna razlika koje ucenici iz ovih kategorija pokazuju na zadacima
Citanja (F(2,3920)=439,481; p<0,001). Naknadnim LSD testovima provereno je da
su razlike u postignuéu znacajne izmedu sve tri grupe uéenika. Ucenici iz kategorije
Veoma samopouzdan u ¢itanju ostvaruju priblizno 82 poena vise na skali ¢itanja u
odnosu na ucenike iz kategorije Bez samopouzdanja u citanju (M=81,91; SD=3,01) i
38 poena iz kategorije Samopouzdani (M=38,33; SD=2,17).

Tabela 2. Deskriptivni podaci tri kategorije ucenika na skali Samopouzdanja u citanju

L Broj Pro§eén9 Standardna  Standardna
Kategorija u¢enika uienika postignuce devijacija grezka
u ¢itanju
Veoma samopouzdani u ¢itanju 2380 544,45 56,803 1,16
Samopouzdani u ¢itanju 1080 506,12 61,873 1,88

Bez samopouzdanja u ¢itanju 463 462,54 65,333 3,04
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Pogled na samopouzdanje ucenika iz ugla ucitelja

Induktivnom tematskom analizom transkribovanih razgovora sa uciteljima
identifikovali smo nekoliko tema: znalenje samopouzdanja kod ucenika,
prepoznavanje samopouzdanja, povezanost samopouzdanja i postignuca, refleksija
na istrazivanje PIRLS i razvoj samopouzdanja u skoli (Tabela 3). U nastavku je dat
prikaz izdvojenih tema.

Tabela 3. Prikaz tema izdvojenih kvalitativnom analizom podataka

Teme
. - emocionalni aspekt
Znacenje o
. - socijalni aspekt

samopouzdanja e

- kognitivni aspekt

- neverbalna komunikacija
Prepoznavanje - verbalna komunikacija
samopouzdanja - odnos prema greskama

- socijalne vestine i interakcija sa vrdnjacima
Povezanost - pozitivna korelacija: samopouzdanje kao put ka uspehu
samopouzdanjai - negativna korelacija: ,manjak” i ,visak” samopouzdanja
postignuca - domeno specifitno samopouzdanje

- ocekivani rezultati o povezanosti postignuca i samopouzdanja

- uspeh Srbije: nezadovoljavajuéi nivo funkcionalne pismenosti, ali
zadovoljavajudi rezultati

- porodi¢na podrska

- individualne osobine ucenika

- vrénjacka interakcija i uloga okoline

Razvoj - uloga utitelja i strategije koje primenjuju u razvoju samopouzdanja:

samopouzdanja - kreiranje pozitivne atmosfere

- individualni pristup i negovanje talenata

- podrska ucenicima

- saradnja sa roditeljima

Refleksija na
istrazivanje PIRLS

1. tema: Znacenje samopouzdanja kod ucenika

Prilikom analize podataka, prva tema koja se izdvoijila je znacenje samopouzdanja.
Na osnovu odgovora ucitelja identifikovali smo emocionalni, socijalni i kognitivni
aspekt samopouzdanja. U prvom izdvojenom kodu ucitelji su naglasili emocionalni
aspekt samopouzdanja kod ucenika, definisuéi ga kao osecaj sigurnosti u sebe u skoli,
posebno prilikom odgovaranja na ¢asu. Ispitanici isticu da je odsustvo treme odraz
samopouzdanja, $to najéesée primecuju u situacijama provere znanja. Socijalni aspekt
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se odnosi na one karakteristike u kojima uitelji isticu da su samopouzdani ucenici
oni koji su otvoreni, bez blokada u komunikaciji, slobodni u izrazavanju svojih misli
i hrabri u odbrani vlastitih stavova. Kod, pod kojim smo obuhvatili kognitivni aspekt
samopouzdanja, odnosio se na misljenja nekih ucitelji koji kazu da postizanje dobrih
rezultata doprinosi izgradivanju samopouzdanja. Prema njihovom misljenju, ucenici
koji uspesno savladavaju gradivo i razumeju $ta je Skolski materijal razvijaju visi nivo
samopouzdanja. Takode navode da samopouzdanje moze olak3ati proces uéenja.

Tabela 4. llustracije kodova koje grade 1. temu

Kod Primer
MozZda kad radi kontrolni zadatak znaci nema treme. Nema znojenja

Emocionalni ruku kako ve¢ deca znaju da se usplahire. Jednostavno radi zadatke jer
aspekt .
zna da to zna da uradi.
T Sloboda i hrabrost da kaZe ono $to misli... da brani svoje stavove; da
Socijalni . . . . e g
ima svoj stav o necemu; da ne podleZe uticaju olako vrinjaka, vrsnjackih
aspekt A Lo
grupa ili nekih drugih uticaja.
ngerﬁlvm Ako je samopouzdanje vece, onda ima i bolji uspeh u skoli.

2. tema: Prepoznavanje samopouzdanja

Ucitelji navode da mogu da prepoznaju samopouzdane uéenike prema neverbalnoj
i verbalnoj komunikaciji, odnosu prema greskama i njihovoj socijalnoj interakciji. U
odnosu na neverbalnu komunikaciju ucitelji su istakli govor tela kao vidljivi pokazatelj
samopouzdanja kod ucenika. Ono $to ucitelji tumace kao izraz samopouzdanja su
direktan pogled u odi, uspravan stav i ¢esto podignuta ruka na ¢asu. Pored toga,
isticu i samostalnost u ponasanju, odnosno da ¢esto postupaju kako oni misle da
treba, bez traZzenja dopustenja. S druge strane, kod dece za koju procenjuju da
nemaju samopouzdanja primecuju skretanje pogleda i uko¢enost tela u situacijama
provere znanja.

Pored neverbalne komunikacije, ucitelji su vecinski primetili samopouzdanje
kroz verbalno izraZavanje. Ucenici koji su elokventniji, koji se javljaju ¢e$ée na ¢asu,
koji u¢estvuju u aktivnostima, jesu oni koje uitelji i percipiraju kao samopouzdane.
Slozili su se i da postoje deca koja se ne isti¢u, koja su tisa i povucenija, a odgovorna
po pitanju skolskih aktivnosti i obaveza $to oni takode tumace kao samopouzdanje.
Dodatno su naglasili smirenost i nenametljivost kao odlike ove dece.
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Kao poseban kod izdvojili smo odnos prema greskama posto smo primetili
da ucitelji neretko isti¢u da samopouzdani ucenici ¢esto reaguju smireno na greske,
brzo se ispravljaju i nastavljaju dalje bez gubitka samopouzdanja.

Ucitelji navode da samopouzdani uéenici ¢esto pokazuju razvijene socijalne
vestine, lako stupaju u kontakt s drugom decom, aktivno ucestvuju u razgovoru
na Casu izrazavajudi svoje misljenje. Deca koja imaju visok nivo samopouzdanja
Cesto pokazuju inicijativu, odgovornost i spremnost da pomognu drugima. Oni se
prepoznaju kao vode u grupnim aktivnostima i aktivno uéestvuju u javnim nastupima.
S druge strane, deca koja imaju manjak samopouzdanja mogu biti tiha, izbegavati
inicijativu, i Cesto ¢ekati da ih neko pozove da uestvuju u nekoj aktivnosti.

Tabela 5. llustracije kodova koje grade 2. temu

Kod Primer
Govor tela da. Odmah se vidi tacno da Zeli da kaZe i da pokaZe da zna.

Deca koja nekad ne pitaju za dozvolu nego sama rade ono sto misle da

treba. Sam ustaje, sam otvara prozor, sam ustaje da dohvati ako mu je
Neverbalna nesto palo. Znaci, deca koja imaju i dozu samovolje... Znaci, nije to ona
komunikacija ~ samovolja u najnegativnijem smislu neki bezobrazluk i teranje inata nego

prosto se osec¢a samopouzdano...

... kad je pitam gradivo, ona zna. Cim se pomerimo malo, malo neku

sirinu trazim... Ona se sva ukoci. Pogled seta levo desno. Vidim da je

zbunjena i onda je pustim.

... uglavnom su to bila deca koja su se eksponirala, ali na lep nacin. Znaci,

ako imaju sta pametno i lepo da urade, oni su se isticali... | posebno mi

je ovaj javni nastup ovaj tu nesto specifican. Tu najvise vidim i vidim po

govoru tela i po toj lezernosti u govoru. Bez zamuckivanja, bez traZenja
Verbalna adekvatnih reci. Deca koja odgovaraju na zahtev ako treba da se nastupi,
komunikacija ~ da uvek racunas na to dete.

To su ona nobles deca, sto bi mi rekli. Tiha voda breg roni... Vrlo je
ozbiljan. Vrlo je odgovoran. Uvek zna. Uvek zavrsava svoje obaveze. A
nikad nije nametljiv. Nikad svoje misljenje ne namece nego ako ga pitam,
on ¢e odgovoriti.

Odnos prema  Znadi, nije mu problem i ako nekad pogresi. On to zanemari kao da nije

greskama nista. To je upravo iz tog samopouzdanja da on to zna i odmah se ispravi.

i Ko lako stupa u kontakte sa drugom decom. Javlja se na casu. Ne stidi se
Socijalne da kaZe da ne zna; da pita da se objasni kad nesto nije jasno. Cesto se javi
vestine i kada npr. ne uradi domaci, javi se da kaZe da nije uradio domaci. Posteno
interakcija sa se ponasa nekako. Ima, da kazem, dobar odnos, ovaj, meduljudske
vrénjacima odnose sa decom iz grupe. Kod mene konkretno u odeljenju trudi se i

da pomogne.
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3. tema: Povezanost samopouzdanja i postignuca

Iz razgovora proizlazi da ucitelji primecuju korelaciju izmedu samopouzdanja i
postignuéa i to u oba smera. Oni navode da su najcesce uspesni ucenici oni sa
najvise samopouzdanja, da je samopouzdanje to koje pomaze deci da lezernije
pristupe obavezama i omogucava da ih trema ne sputa u postizanju dobrih
rezultata. Medutim, navode i da deca koja nemaju samopouzdanja takode mogu
biti uspesna, te da obi¢no trudom nadomeste nedostatak samopouzdanja. Dok
sa druge strane, manje uspe$na deca kompenzuju nedovoljno savladano gradivo
putem samopouzdanog pristupa, Sto uditelji isto tumace kao trud. Naglasavaju i
situacije kada primecuju visak samopouzdanja kod ucenika koji pokazuju losiji
Skolski uspeh, odnosno kada je postignuée i samopouzdanje u negativnoj vezi, $to
naglasavaju kao prisutno kod ugenika koji su aktivni i isticu se na ¢asu iako nisu
savladali gradivo. U tim situacijama ucitelji samopouzdanje tumace kao potrebu za
privlacenjem paznje ili teatralnoscu.

Ucitelji pominju da samopouzdanje kod dece moze biti specificno za odredene
oblasti. Domeno specifitno samopouzdanje primecuju u kasnijim razredima, dok
smatraju da deca u prva dva razreda osnovne $kole imaju opste samopouzdanje.
Kada navode da ucenici mogu imati domeno specifitno samopouzdanje, obi¢no
navode predmete u kojima prepoznaju talentovane ili izuzetno uspesne ucenike
koji se vidno vise isticu od drugih, kao $to su fizi¢ko, likovno, muzi¢ko, matematika.
Takode su se slozili da je vise one dece koja su u svemu uspesna, te i ako im neki
predmet ide loSije, oni to nadomeste samopouzdanjem koje crpu iz drugih uspeha.



98 PIRLS 2021 U SRBUJI

Kod

pozitivha
korelacija:
samopouzdanje
kao put ka
uspehu

Tabela 6. llustracije kodova koje grade 3. temu

Primer

Pa samim tim sto su samopouzdani, leZernije pristupaju obavezama jer
znaju da e to olako da zavrse. | onda nema tog ometajuceg faktora kao
sto su trema i neke druge okolnosti koje Cesto uti¢u na ocenu. | onda i
postiZu i bolji uspeh.

negativna
korelacija:
»manjak”

i visak”
samopouzdanja

E sad sta je tu, kako bi rekli ono, starije — da’l samopouzdanje ili uspeh u
skoli? Neko nema samopouzdanja, a vredan je i onda to nekako radom
taj uspeh dostigne. A neko... Ko ono kokoska i jaje, sta je starije.

Mene recimo to samopouzdanje nekako ono omadija pa dam tu visu
ocenu. Zato Sto se on javlja, zato sto je on aktivan. Ne zna uvek, ali on je
tu negde neko ko hoce da se dokaZe i pokaZe.

Visak samopouzdanja. | sad radimo neki domaci zadatak neka tema tipa
doZiveo sam na zimskom raspustu, on se naravno javlja. Ja ga prozivam.
On ¢ita, mi ga slusamo odusevljeni. Ja uzimam svesku zapanjena gledam
mislim od pravopisnih gresaka do znaci dete je sa toliko samopouzdanja
zapravo ispri¢alo neki dogadaj i citao ga kako je citao, da sam ja
poverovala da je to za 5. Ono sto sam ja videla u svesci bilo je za 3. Ali on
je to tako, ovaj, procitao kao da to stvarno tako i pise. A nije sve pisalo.

domeno
specifi¢no
samopouzdanje

Pa ja mislim da prvi drugi razred su ako je dete samopouzdano, koje je
samopouzdano, nezavisno od postignuca koje ime. Kad su malo stariji,
vec Cetvrti razred, mislim da je to onda izraZenije.

A ko ima samopouzdanje, ima ga vec u slucaju za sve. Retko da, da je
neko ko tako ima samopouzdanje, ali ne ide mu recimo sad neka ova
umetnicka ajde da kaZzemo vestina, da, da, da ¢e sad tu tolko da potone,
a da ovako kao ima samopouzdanje.

4. tema: Refleksija na istrazivanje PIRLS

Kroz razgovor sa uciteljima osvrnulismo se i naistrazivanje PIRLS, te smo pitali u¢itelje

kako dozivljavaju objavljene rezultate za Srbiju. Oni smatraju da samopouzdanje i

postignuée Cine jedan zatvoren krug, pa isticu da su rezultati o¢ekivani. Medutim,

nekoliko ucitelja dovodi u pitanje relevantnost dobijene povezanosti, s obzirom

na samoprocenu ucenika. S druge strane, ostali ucitelji smatraju da ucenici mogu

veoma dobro da procene svoje samopouzdanje, navodedi da su oni tacno svesni

gde im je mesto.

U vezi sa dobijenim rezultatima, ucitelji smatraju da ne umemo da primenimo

znanje i da smo slabiji u domenu funkcionalne pismenosti. Uprkos tome, izrazavaju

zadovoljstvo uspehom koji je Srbija ostvarila.



11 CINIOCI POSTIGNUCA U ISTRAZIVANJU PIRLS 2021 99

Tabela 7. llustracije kodova koje grade 4. temu

Kod Primer

Dobro postignuce daje samopouzdanje; samopouzdanje vodi ka dobrim
postignuc¢ima.

Ocekivanost Znate $ta, to je sad vrlo upitno, zato Sto je u pitanju samoprocena.

rezultata - . . e e ,
Evo ja ¢u vam navesti jedan primer... Usao je direktor i nasalio se s njima

ko ce da ide na takmicenje... Javio se decak iz pete klupe. Potpuno pun
samopouzdanja onako. To je dete koje ima 2 iz matematike...

Stalno nas bombarduju informacijama da smo mi losi na tim testiranjima.
Ne umemo da primenimo znanje. Funkcionalna pismenost...

Evo ispada po ovom testiranju. Ja sam mislila da smo mi negde u dnu po
tim pricama, ali ispada da nismo u stvari.

Uspeh Srbije

5. tema: Razvoj samopouzdanja u Skoli

Kao najznacajnije faktore u razvoju samopouzdanja kod ucenika ucitelji isti¢u
ulogu porodice, osobine ucenika, ulogu ucitelja, zatim vrsnjacku interakciju i
sredinske faktore. Ucitelji na prvom mestu isticu znaéaj porodicne podrske, kao
temelja razvoja samopouzdanja kod ucenika. Oni smatraju da kada ucenici oseéaju
sigurnost i podrsku u porodi¢nom okruzenju, to pozitivno uti¢e na izgradivanje
njihovog samopouzdanja. Takode, prepoznaju da deca koja dolaze iz porodica gde
se neguje samopouzdanje imaju ¢esto laksi put ka postizanju uspeha u skoli. Ucitelji
prepoznaju klju¢nu ulogu individualnih osobina ucenika u razvoju samopouzdanja
i prepoznaju da sve zavisi od deteta do deteta. Posebno isticu motivaciju,
interesovanje, ambicije, uspesnost u pokusajima, upornosti odnos prema greskama.
U vezi sa vrsnjacima i okolinom, uitelji prepoznaju znacaj socijalnog konteksta u
razvoju samopouzdanja ucenika. Oni naglasavaju da pozitivna interakcija medu
vrénjacima moze imati ohrabrujuéi efekat na pojedinca, dok negativno okruzenje
moze uticati na smanjenje samopouzdanja. Ucitelji prepoznaju i svoju ulogu kao
jednu od klju¢nih u formiranju samopouzdanja kod uéenika. Razvoj samopouzdanja
ucenika, posmatran kroz perspektivu uditelja, prvenstveno zavisi od osobina
ucitelja, stilova poducavanja, kao i odnosa koje grade sa ucenicima. Nadalje, uloga
ucitelja u razvijanju samopouzdanja najbolje se moze posmatrati kroz strategije koje
primenjuju u praksi. U okviru ove teme izdvojene su sledece potkategorije:



100 PIRLS 2021 U SRBUI

1)

Kreiranje pozitivne atmosfere u ucionici. Ova strategija odnosi se na stvaranje
pozitivnog, podrzavajuéeg okruzenja, odnosno domacinske atmosfere u kojoj
se ucenici osecaju prihvaceno, podstaknuto i sigurno. Ukljucuje promovisanje
otvorenosti, uzajamnog postovanja i saradnje medu uéenicima, izbegavanje
stvaranja atmosfere konkurencije ili stida, omogucavajuéi slobodno
izrazavanje ideja i misljenja bez straha od osude. Interesantan je podatak da
u okviru ove strategije ucitelji pridaju posebnu vaznost rasporedu sedenja u
ucionici.

Individualni pristup u radu sa ucenicima i negovanje talenata. Navedena
strategija podrazumeva otkrivanje i negovanje individualnih potreba i
talenata kroz stvaranje podsticajnog okruzenja i postavljanje zadataka prema
zoni narednog razvoja. Ispitanici isticu vaznost prepoznavanja razli¢itosti u
sposobnostima, interesovanjima i stilovima ucenja, stavljajuéi akcenat na
aktivnu podrsku razvoju individualnih talenata kod ucenika.

Podrska ucenicima. Uz prethodno navedenu strategiju ucitelji isticu znacaj
usmeravanja paznje na svakog ucenika ¢ime ih podrzavaju u razvijanju
osecaja samopouzdanja i njihovih potencijala. Smatraju, takode, kako je
njihova uloga znacajna u balansiranju podrske talentovanim ucenicima i
sprecavanja da se izdvajaju na bilo koji nacin koji bi mogao Stetiti drugima.

U jednoj fokus grupi ucitelji su posebno istakli vaznost ¢italacke znacke. Citalacka

znacka je projekat koji se realizuje u saradniji sa bibliotekama i osnovnim Skolama
grada Beograda, a njen cilj je da budu promovisane (italacke navike kod dece.
Ispitanici iz ove fokus grupe vide znacku kao veoma pozitivnu aktivnost koja

podstice Citanje kod ucéenika.

Saradnja sa roditeljima. Ucitelji prepoznaju vaznost saradnje sa roditeljima

kako bi zajedno podrzali u¢enike u razvijanju samopouzdanja. Oni prepoznaju svoju

ulogu kao sponu izmedu skole i porodice.
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Kod

Porodi¢na
podrska

Tabela 8. llustracije kodova koje grade 5. temu

Primer

Tako isto i kod kuce, ako te roditelj bodri, normalno da ¢es i ti, prosto
stices vec¢e samopouzdanje. Aimas i suprotno, kada roditelji, ti ne znas da
ti prosto tapka po glavi. Ti onda ne moZe$ da imas neko samopouzdanje.
lako mozda u skoliimas podrsku, ali prosto ja mislim da je dosta znacajno
da ti je u kuci.

Individualne
osobine
ucenika

Da, sve zavisi od deteta do deteta.

Lepo vam kaZem da je povezano s ambicijama.
Uspesnost u pokusajima.

Ne plasis se greske.

Vrénjacka
interakcija i
uloga okoline

| oni se medusobno mere po tim postignu¢ima.

Oni nekim drugim moZda aktivnostima steknu samopouzdanje... to
samopouzdanje se razvija bez obzira da li je on bas dobar dak ili nije
dobar dak, ali komunikacija s decom i uvaZavanje i poloZaj.

Uloga ucitelja

Kad uciteli ima samopouzdanje, onda c¢e i deca da stvore to
samopouzdanje.

...uopste odnos prema detetu. Tvoja mimika kako ¢es$ ti da [ ces ti da
pretrcis preko toga sto je on rekao ili ¢es da mu klimnes glavom ili ¢es
da kazes dobro je dobro je napred. Mislim vise od toga nego od stila
poducavanja. Pa dobro moZda to sad i ima veze sa stilom poducavanja.
Sa tvojom prirodom.

Sa tim kolko si ti podsticajan kao ¢ovek.

Strategije
koje ucitelji
primenjuju
Za razvoj

samopouzdanja

Kreiranje pozitivne atmosfere: Nema ono, tako se dogovorimo, nema
ono ucitelj-dak, sad oni moraju da slusaju. Mislim moraju da slusaju...
kaZzem da budu zbog rada, ali otvoreno je uvek da mogu da kazu svoje
mislienje. Ne moraju da se sloZze sa mnom... Znaci imamo otvorenu ovaj
diskusiju znaci za sve. To oni znaju.

Individualni pristup i negovanje talenata: Da traZimo polja u kojima su
deca dobra i da ta polja u stvari izrazimo.

| da ih ne poredimo.

Podrska ucenicima:

Ali damo mu do znanja da mu verujemo da smo ga zato tu stavili i dali
mu tu ulogu jer verujemo u njega da on to moze. To vrlo ¢esto radimo.

Decak recimo koji ne artikulise dobro sve glasove, dobio je manju ulogu
u predstavi koju smo radili za kraj skolske godine. Znaci, vodila sam
racuna da dobije malo teksta, ali on taj svoj tekst izgovorio tacno. | bio je
ponosan na to. | to se videlo.

Pa nasa uloga je upravo da kazem ako neko bas preterano stréi, znaci
da nivelisemo to.

Saradnja sa roditeljima: Ucenik/dete, roditelj, nastavnik. Trougao, sve
znaci ako strci ili je ako je malo, znaci mora da bude saradnja. Didakticki
trougao roditelj-nastavnik-ucenik. | pohvaliti ga i sve.




102 PIRLS 2021 U SRBUI

DISKUSLJA

Cilj ovog istrazivanja bio je usmeren na dubinsko razumevanje povezanosti
akademskog self-koncepta i postignu¢a ucenika kroz ispitivanje li¢cnih znacenja
ucitelia u odnosu na navedene koncepte. Poseban fokus ovog rada bio je na
ispitivanju akademskog self-koncepta ali na primeru citalatkog samopouzdanja uz
oslanjanje na sekundarne analize rezultate medunarodnog istrazivanja PIRLS.

Sekundarne analize studije PIRLS 2021 za Srbiju pokazuju da se postignuce
u Citanju razlikuje u odnosu na to koliko su u¢enici samopouzdani u ¢itanju. U¢enici
koji sebe procenjuju kao veoma samopouzdane u ¢itanju imaju bolje postignuce
i od onih koji smatraju da su samopouzdani u ¢itanju i od onih koji procenjuju da
nemaju samopouzdanje u ¢itanju. Ovi podaci su oekivani jer prate internacionalni
trend koji je dobiven u vise PIRLS ciklusa (Mullis et al., 2007; Mullis et al., 2017). Nasi
podaci o samopouzdanju iz studije PIRLS 2021 su u skladu sa podacima dobijenim
i iz drugih medunarodnih studija kojima se ispituje akademski self-koncept u
domenima matematike i prirodnih nauka (Dzinovi¢ i Vujaci¢, 2017; Josi¢, Teodorovié
i Jaksi¢, 2021; Lali¢-Vuceti¢ i Mirkov, 2023; Mici¢ et al., 2019).

Rezultati dobijeni u kvalitativnoj analizi percepcija samopouzdanja pomogli
su nam da identifikujemo nekoliko vaznih karakteristika koje grade licne teorije
ucitelja o ovom konceptu. Podaci dobijeni u sklopu prve dve teme ukazuju na to
da ucitelji posmatraju ucenike koji imaju vise samopouzdanja kroz emocionalne,
socijalne i kognitivne aspekte, kao $to su osedaj sigurnosti, otvorena komunikacija sa
vrénjacima i uciteljima i postizanje dobrih rezultata u skoli. Samopouzdane ucenike
prepoznaju kroz elokventnije verbalno izrazavanje, govor tela, samostalnost u
ponasanju, fleksibilan odnos prema greskama i uspesniju interakciju sa vrdnjacima i
uciteljima. Do sli¢nih nalaza je do$ao i Barton (Burton, 2004) u ¢ijem su istrazivanju
nastavnici samopouzdanje kod ucenika prepoznali takode kroz govor tela i
spremnost da se aktivno ucestvuje u nastavi, da postavljaju pitanja, iznose svoje
misljenje i diskutuju sa uciteljima. Medutim, za razliku od ovog istraZivanja ucitelji
koji su ucestvovali u ovom istraZivanju opazaju da i u€enici koji se ne isti¢u takode
mogu biti samopouzdani, a to prepoznaju kroz njihovu odgovornost prema Skolskim
obavezama.

Kada je u pitanju treéa tema koja se ti¢e povezanosti izmedu samopouzdanja
i postignuca, tumacenja uditelja o pomenutoj povezanosti u skladu su sa modelom
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recipro¢nih efekata prema kome postoji uzajamni uticaj akademskog self-koncepta
i postignuéa (Marsh & Craven, 2006). Oni prepoznaju da visoko samopouzdanje
doprinosi postignucéu ucenika, tako $to im olaksava pristup obavezama, dok sa druge
strane prepoznaju da predasnji uspeh ili neuspeh u skoli moze doprineti formiranju
akademskog self koncepta. S obzirom na prepoznatu povezanost, ucitelji, takode,
navode da su rezultati istrazivanja PIRLS ocekivani, odnosno da je ocekivano da,
kao i u drugim oblastima, uéenici koji imaju vise samopouzdanja postizu znatno
bolji uspeh od uenika koji nemaju samopouzdanja, kada je u pitanju Citalacka
pismenost. U vezi sa domeno specificnim samopouzdanjem, ucitelji vec¢inom
prepoznaju samopouzdanje kao opste za sve Skolske predmete u prva dva razreda
osnovne $kole, dok specifitno samopouzdanje primeéuju u kasnijim razredima.
Ovakav nalaz moze se tumaciti u kontekstu rezultata istrazivanja realizovanog na
uzorku ucenika osnovne $kole, koji ukazuju na to da je zainteresovanost za specifi¢ne
Skolske predmete pra¢eno ve¢im domeno specifi¢nim samopouzdanjem, te da ova
veza postaje jaca sa godinama (Denissen, Zarrett, & Eccles, 2007). Kada je u pitanju
samopouzdanje u ¢itanju, pokazuje se da je ono vazno za pozitivne ishode u ¢itanju
i ostalim akademskim postignu¢ima, posebno u nizim razredima osnovne $kole
(Gao et al,, 2022). Brojne studije potvrduju ovu povezanost; ucenici koji imaju vise
samopouzdanja u svoje Citalacke sposobnosti, imaju i ve¢u motivaciju za Citanje
Sto dovodi i do boljeg postignuca (Gao et al,, 2022; Katzir, Lesaux, & Kim, 2009;
McGeown et al. 2015).

Ucitelji kao vazne faktore koji doprinose razvoju samopouzdanja u skoli
navode ulogu porodi¢nog okruzenja, individualnih karakteristika ucenika, ulogu
vrénjacke interakcije i Skolskog okruzenja pri ¢emu izdvajaju sopstvenu ulogu i
strategije koje koriste u ucionici. Ucitelji smatraju da deca koja dolaze iz porodica
u kojima se neguje samopouzdanje postizu bolje rezultate. Razli¢ita istrazivanja
potvrduju vaznost uverenja roditelja roditeljskih uverenja za razvoj domeno
specifi¢nih uverenja o sposobnostima kod dece, na primer u oblastima matematike
i ¢itanja (Frome & Eccles, 1998; Gniewosz, Eccles, & Noack, 2012). Pored uverenja
roditelja roditeljskih uverenja, vazni prediktori za razvoj samopouzdanja ucenika
predstavljaju ocekivanja i uverenja ucitelja o sposobnostima ucenika (Madon et al.,
2001). Roditelji i ucitelji prenose svoja uverenja kroz direktne pohvale i podsticaje,
ali i posredno kroz pristup prema uéenicima, na primer kroz pomo¢ oko domaceg
zadatka (Gniewosz, Eccles, & Noack, 2014). Ucitelji koji su ucestvovali u nasem
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istrazivanju prepoznaju vaznost svoje uloge i naglasavaju upotrebu nekoliko
strategija kako bi podrzali razvoj samopouzdanja kod ucenika. Strategije koje
najcesce koriste su stvaranje pozitivne atmosfere u ucionici kroz promovisanje
otvorenosti, postovanja i saradnje, individualni pristup i podrska ucenicima, kao i
saradnja sa roditeljima. Prema videnju uditelja, u¢enici kroz poredenje sa drugim
uéenicima grade samopouzdanje za odredene predmete u skoli. Ovakav nalaz
je u skladu sa linijom istrazivanja prema kojima se pretpostavlja da se akademski
self-koncept gradi kroz poredenje sopstvenog postignu¢a u jednom Skolskom
predmetu sa sopstvenim postignu¢éem u drugim predmetima, kao i kroz poredenje
sa postignu¢em drugih u¢enika (Marsh & Yeung, 2001). Pored toga, vazno je istaci
da ucitelji navode strategije koje su usmerene na sam razvoj ¢italacke pismenostiida
podrska ¢italackoj kompetenciji osnazuje sam ¢italacki self-koncept. Prepoznavanje
ovih faktora i njihova primena u nastavnoj praksi je takode nalaz koji je primecen u
ranijim studijama o ¢italackoj pismenosti (Josi¢ & Banjac, 2020).

Sve identifikovane teme dobijene u kvalitativnoj studiji upucuju na to da
su faktori koji doprinose prepoznavanju i razvoju samopouzdanja, kao i njihovim
korelatima medusobno isprepleteni te tako oblikuju kompleksnu mrezu oko ovog
konstrukta. Iz razgovora sa uciteljima vidimo da su oni svesni slozenosti ovih faktora,
da primenjuju razliCite strategije u radu koje naglasavaju vaznost prilagodavanja
individualnim potrebama ucenika, znacaj negovanja talenata i sprecavanje
izdvajanja ucenika. Ovakav holisti¢ki pristup doprinosi stvaranju podrzavajuceg i
pozitivnog okruzenja u kome se stvaraju uslovi za jacanje samopouzdanja ucenika.

Nalazi ove studije pokazuju koliko su znacajne percepcije za razumevanje
nekog fenomena. Interesantno je, medutim, da se u istrazivanju PIRLS
samopouzdanje procenjuje samo iz ugla ucenika. Imajudi u vidu vaznost i uverenja i
ocekivanja koja imaju roditelji i ucitelji za razvoj akademskog self-koncepta, kada su
u pitanju jezicke i numeri¢ke kompetencije, kao i to da se njihove procene pokazuju
Cesto kao znadajni prediktori postignu¢a dece, posebno na pocetku osnovne
Skole, bilo bi korisno uporediti procene ucenika o sopstvenim sposobnostima sa
procenama roditelja i ucitelja.
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ZAKLJUCAK

Nalazi ove studije pruzaju dublje uvide u povezanost akademskog self-koncepta
i postignuca ucenika, sa posebnim fokusom na citalacko samopouzdanje. Analiza
sekundarnih podataka iz studije PIRLS 2021 za Srbiju otkriva da postignuée u ¢itanju
varira u skladu sa nivoom samopouzdanja ucenika. Ovi rezultati su u skladu sa
prethodnim istraZivanjima i medunarodnim trendovima. Kroz kvalitativnu analizu
identifikovane su klju¢ne karakteristike koje ucitelji povezuju sa visokim nivoom
samopouzdanja kod ucenika, kao i strategije podrske koje primenjuju u nastavnoj
praksi, te stoga mozemo da zaklju¢imo da akademski self-koncept ima klju¢nu
ulogu u postignuc¢u ucenika, posebno u kontekstu Citanja.

Ucitelji imaju znacajnu ulogu u formiranju i podrici samopouzdanja kod
ucenika, prepoznajuéi vaznost emocionalnih, socijalnih i kognitivnih aspekata
samopouzdanja. Sekundarna analiza podataka iz istrazivanja PIRLS dodatno
potvrduje pozitivhu vezu izmedu samopouzdanja u citanju i postignuéa ucenika.
Implikacije ovih nalaza ukazuju na potrebu kontinuirane podrske u razvijanju
akademskog self-koncepta, pri cemu je fokus na citalatkom samopouzdanju, kao
jednom od klju¢nih prediktora Sireg akademskog uspeha. Uklju¢ivanje procene
roditelja i u¢itelja moZe obogatiti razumevanje ovog fenomenai doprineti efikasnijim
strategijama podrske u obrazovnom kontekstu. Stoga, u buduéim istrazivanjima
i obrazovnim praksama trebalo bi usmeriti napore ka promovisanju pozitivnog
akademskog self-koncepta kod ucenika, s ciliem unapredivanja njihovog $kolskog
uspeha i razvijanja njihovih potencijala.
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i vaspitata kroz unapredivanje studijskih programa za inicijalno obrazovanje i
koncepcije pripravnistva i uvodenja u posao nastavnika i vaspitaca. Strategijom se
predvidaiunapredivanje kvaliteta sistema stalnog stru¢nog usavrsavanja nastavnika,
vaspitaca i stru¢nih saradnika (SROVRS, 2021). Nalazi brojnih istraZivanja ukazuju na
to da su nastavnici klju¢nifaktor koji uti¢e na kvalitet obrazovanjai postignuéa ucenika
(Hattie, 2005; Radulovi¢, 2016; OECD, 2009, UNESCO, 2019). Podaci medunarodnih
istrazivanja PISA 2018 i TIMSS 2019 pokazuju da se nastavnici u Srbiji ,u velikoj
meri oslanjaju na tradicionalnu pedagogiju, poput drzanja predavanja i podsticanja
ucenika da zapamte informacije predvidene nastavnim planom i programom”
(OECD, 2020). Rezultati istrazivanja o kompetencijama nastavnika i njihovom uticaju
na postignu¢a ucenika u Citanju upuéuju na snazan uticaj nastavnika na citalacku
pismenost ucenika (Johanssoon & Myrberg, 2019; Johansson, Myrberg, & Rosén,
2015). Podaci iz Istrazivanje TIMSS 2015 o uticaju nastavne prakse ucitelja i njihovih
profesionalnih karakteristika na postignué¢a ucenika pokazuju da profesionalne
karakteristike ucitelja iz Srbije, izuzev formalnog obrazovanja, ne predvidaju u
statisticki znac¢ajnoj meri postignuca ucenika (Deri¢, Stanci¢ i Devi¢, 2017).

Podatke medunarodnih istraZivanja delimi¢no potvrduju i rezultati spoljasnjeg
vrednovanja obrazovnovaspitnih ustanova u Srbiji. Spoljasnje vrednovanje pociva na
standardimakvaliteta rada ustanova. Standardizacija u srpskom obrazovnomssistemu
zapoceta je osnivanjem Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja
2004.godine. U nadleznostiZavodaza vrednovanje kvaliteta obrazovanjaivaspitanja
je izrada obrazovnih standarda, razvijanje standarda kvaliteta rada ustanova,
ucestvovanje u spoljasnjem vrednovanju rada ustanova, razvijanje metodologije
i instrumenata za samovrednovanje i spoljasnje vrednovanje rada ustanova, kao
i razvijanje i ostvarivanje programa obuka u oblasti samovrednovanja, u oblasti
pracenja napredovanja uéenika (Karali¢, Buki¢ i Randelovi¢, 2020). Vrednovanje
kvaliteta rada Skola zakonski je regulisano i procenjuje se procesom eksterne
evaluacije koja se realizuje na osnovu standarda kvaliteta. U godisnjem izvestaju
o rezultatima spoljadnjeg vrednovanja u Skolskoj 2022/2023. godini prikazani su,
izmedu ostalog, rezultati vrednovanja za 282 osnovne skole. Od Sest klju¢nih oblasti
kvaliteta rada Skole oblast kvaliteta Nastava i uc¢enje ima prioritetno mesto jer se
odnosi na obrazovanje kao klju¢nu aktivnost Skole. Rezultati vrednovanja pokazali
su da u osnovnim skolama preovladuje dobra atmosfera na ¢asu i da nastavnici
ulazu napore da motivisu ucenike uz uvazavanje njihovih prethodnih postignuca.
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Medutim, u polovini vrednovanih $kola nisu ostvareni standardi koji se odnose na
formativno pracenje vrednovanih ucenika (Nedeljkovi¢, Milovanovi¢, Zmic i Deli¢,
2023).

Bududi da je Srbija prvi put u¢estvovala u istrazivanju PIRLS 2021 zajedno sa
vise od 60 obrazovnih sistema Sirom sveta, ovo istrazivanje nam je omogucilo da
proucimo kvalitet rada nastavnika razredne nastave u oblasti ¢italacke pismenosti.
Naime, pored ispitivanja Citalacke pismenosti desetogodisnjaka, u ispitivanju PIRLS
2021 prikupljeni su i obimni podaci o kontekstima za poducavanje i ucenje Citanja
putem upitnika za ucenike, upitnika za njihove roditelje, upitnika za nastavnike i
upitnika za direktore $kola. Visegodisnja istrazivanja u obrazovanju, ukljucujudi i
prethodne PIRLS cikluse, otkrili su da kontekst u kome se odvija u¢enje ($kolski,
nastavnii porodi¢ni) znacajno uti¢u na postignuée ucenika u ¢itanju, te da je podrska
iz okruZenja usko povezana sa visim postignu¢ima ucenika. Prethodna Cetiri ciklusa
studije PIRLS (2001, 2006, 2011, 2016) obezbedila su znacajne nalaze o uspehu
ucenika u ¢itanju i njihovim iskustvima u skoli i van $kole tokom ucenja ¢itanja, zbog
Cega predstavljaju vazan resurs za istrazivanje o tome kako poboljsati obrazovne
politike u ovom domenu (Randelovi¢, Duki¢, Karali¢, Capri¢ i Radulovi¢, 2023).

METOD

Cilj ovog rada je da se istrazZi veza izmedu profesionalnih karakteristika nastavnika
i nastavne prakse u uzorkovanim odeljenjima i postignu¢a ucenika cetvrtog
razreda na testovima PIRLS 2021. Ispitali smo status nastavnicke profesije, inicijalno
obrazovanje i stru¢no usavr$avanje nastavnika razredne nastave, kao i kvalitet
njihove nastavne prakse u domenu ¢italacke pismenosti, te utvrdili da li i u kojoj
meri profesionalne karakteristike nastavnika i njihova nastavna praksa doprinose
postignuéima ucenika cetvrtog razreda. Konkretnije, nastojali smo da odgovorimo
na sledeca istrazivacka pitanja: 1) Postoji li znacajna razlika izmedu profesionalnih
karakteristika nastavnika i njihove nastavne prakse? 2) Kakva je nastavna praksa,
tj. na koji nacin se realizuje nastava koja bi trebalo da doprinese razvoju Citalacke
pismenosti? 3) Da li nastavna praksa uti¢e na postignu¢a ucenika u studiji PIRLS
20217
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Uzorak. lIstrazivanje PIRLS 2021 u Srbiji je sprovedeno u 169 izabranih
osnovnih $kola, odnosno 256 uzorkovanih odeljenja. Nacionalno reprezentativan
uzorak osnovnih skola izraden je prema modelu trostruke stratifikacije i finalni
uzorak sadrzao je 4037 uéenika i u¢enica Cetvrtog razreda osnovne skole. Stratumi
koris¢eni za uzorkovanje bili su: region $kole (Beograd i okolina, Centralna Srbija,
Vojvodina), urbanizacija sredine (grad, ostalo) i tip Skole (mati¢na skola, podruc¢na
Skola). Upitnik za ucitelje popunilo je ukupno 226 nastavnika razredne nastave.

Instrumenti i izvori podataka. Nastavnici razredne nastave koji su ucestvovaliu
istrazivanju PIRLS 2021 popunjavali su upitnik koji je sadrzao skup pitanja o njihovom
formalnom obrazovanju, radnom iskustvu i stru¢énom usavr$avanju tokom protekle
dve godine. Upitnik za ucitelje, koji popunjavaju ucitelji ué¢enika koji ucestvuju
uistrazivanju, prikuplja informacije o kontekstu u ucionici u vezi sa nastavom ¢itanja,
kao Sto su: karakteristike ¢asa, vreme posveéeno Citanju i pristupi u poducavanju.
Upitnik takode prikuplja informacije o uditeljima kao $to su: njihovo zadovoljstvo
karijerom, formalno obrazovanje i aktivnosti profesionalnog razvoja i stru¢nog
usavrsavanja. Postignuca ucenika na PIRLS testu obuhvataju postignuéa iz domena
Citalacke pismenosti i izrazena su prosecnim brojem bodova na skali za svih 57
obrazovnih sistema i 8 benémarking entiteta.

Varijable i mere. U medunarodnom izvestaju PIRLS 2021 identifikovali smo
nekoliko varijabli i skala koje smo koristili za nase istraZivanje. Detaljnije informacije
o skalama nalaze se u Okviru za procenu PIRLS 2021 (PIRLS 2021 Assessment
Frameworks, Mullis & Martin, 2019).

Tabela 1. Varijable i skale upotrebljene u istraZivanju

Varijable Opis Vrednosti/moguci odgovori

Godine radnog Ukupan broj godina radnog ~ Broj (godina)
iskustva nastavnika iskustva

Svedeno sa sedam na tri kategorije:

Obrazovanje Najvisi ste¢eni stepen 1) Nije zavrsen fakultet
nastavnika formalnog obrazovanja 2) Zavréen fakultet

3) Zavréene poslediplomske studije

Struéno Moguc¢ je jedan od dva odgovara

. . Iskazi nastavnika o stru¢nom . ]
usavrsavanje . ) ... . DA/NE za svaki od sedam iskaza
. . usavrsavanju u oblasti ¢itanja
nastavnika u vezi

sa ditanjem u protekle dve godine
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Korist/primenjivost
profesionalnog
usavrsavanja

Iskazi nastavnika o korisnosti/
primenjivosti razli¢itih oblika
profesionalnog usavrsavanja

Indeks od tri kategorije: visok,
umeren, nizak za svaki od sedam
iskaza

Vreme za nastavu
srpskog jezika

Iskazi nastavnika o vremenu
posveéenom nastavi srpskog
jezika u jednoj sedmici

Broj (minuta)

Vreme za nastavu
Citanja

Iskazi nastavnika o vremenu
posveéenom ¢itanju u jednoj
sedmici kroz nastavu ¢itanja i
kroz druge predmete

Broj (minuta)

Nacin rada u
nastavi Citanja

Iskazi nastavnika o nacinu
rada tokom nastave ¢itanja
ili drugih aktivnosti koje
ukljucuju citanje

Indeks od Cetiri kategorije:

1) Svakog dana ili skoro svakog dana
2) Jednom ili dva puta nedeljno

3) Jednom ili dva puta mese¢no

4) Nikada ili skoro nikada

Vrste tekstova u
nastavi Citanja

Iskazi nastavnika o vrstama
tekstova (Stampani i digitalni)
u nastavi Citanja

Indeks od Cetiri kategorije:

1) Svakog dana ili skoro svakog dana
2) Jednom ili dva puta nedeljno

3) Jednom ili dva puta mesec¢no

4) Nikada ili skoro nikada

Vrste aktivnosti u
nastavi ¢itanja

Iskazi nastavnika o vrstama
aktivnosti tokom nastave
Citanja ili drugih aktivnosti
koje ukljucuju Citanje

Indeks od Cetiri kategorije:

1) Svakog dana ili skoro svakog dana
2) Jednom ili dva puta nedeljno

3) Jednom ili dva puta mesecno

4) Nikada ili skoro nikada

Instrukcije u nastavi

citanja

Iskazi nastavnika o
instrukcijama tokom ¢asova
Citanja

Svaki ili skoro svaki ¢as

Oko polovine takvih ¢asova
Na nekim od tih ¢asova
Nikada

Aktivnosti koje
se odnose na
razvijanje vestine

Iskazi nastavnika o
aktivnostima koje razvijaju

Indeks od cetiri kategorije:
1) Svakog dana ili skoro svakog dana
2) Jednom ili dva puta nedeljno

i strategije vestine ili strategije N 3
razumevanja razumevanja procitanog 3) Jednom ili dva puta mesecno
procitanog 4) Nikada ili skoro nikada

Indeks od cetiri kategorije:
Instrukcije Iskazi nastavnika o 1) Svakog dana ili skoro svakog dana

ucenicima nakon
Citanja

instrukcijama datim ucéenicima
nakon ¢itanja

2) Jednom ili dva puta nedeljno
3) Jednom ili dva puta mesecno
4) Nikada ili skoro nikada




114 PIRLS 2021 U SRBUI

Obrada podataka. Deskriptivnom statistikom obradili smo postignuca ispitanika na
testovima i upitnicima. Hipoteze smo proverili multiplom regresionom analizom,
gde je kriterijumska varijabla bila ukupno prose¢no postignuce ucenika, dok su
prediktorske varijable predstavljali ajtemi iz Upitnika za ucitelje. Sve analize radili
smo u programima IBM SPSS v26 i IDB Analyzer.

REZULTATI | DISKUSIJA

Ucenicima od prvog do Cetvrtog razreda osnovne $kole nastavu drze nastavnici
razredne nastave, ucitelji. Pojedine predmete (strani jezik, fizitko vaspitanje,
veronauka) predaju predmetni nastavnici. U¢itelji se Skoluju na drzavnim i privatnima
uciteljskim fakultetima. Za rad u Skoli neophodna je master diploma. Nastava u Srbiji
se organizuje na srpskom jeziku i na jezicima nacionalnih manjina. U istrazivanju
PIRLS 2021 uzorkovana su odeljenja u kojima se nastava realizuje na srpskom jeziku.
Uzorak nastavnika razredne nastave koji su popunili Upitnik za ucitelje pretezno je
bio zenskog pola (91,5% Zena). Uzrasne kategorije nastavnika bile su: 25-29 (3,2%),
30-39 (11,3%), 40-49 (27,5%), 50-59 (49,5%) i 60 godina i vise (8,6%). U proseku
nastavnici imaju skoro 25 godina staza (M=24,17; SD=9,50). U vezi sa nivoom
formalnog obrazovanja, 71,63% nastavnika je zavrsilo fakultet, 10,64% nastavnika je
zavrsilo poslediplomske studije, a 17,73% nastavnika nije zavrsilo fakultet.

U sklopu Upitnika nastavnici su izvestavali o ukupnom broju minuta koje
provode sa ucenicima bavedi se aktivnostima i nastavom srpskog jezika. Prose¢an
broj minuta je 241,10. Odgovori nastavnika potvrduju propisani broj od pet ¢asova
nedeljno za nastavu srpskog jezika.

Nastavnicima je postavljeno pitanje o broju minuta u uobicajenoj radnoj
nedelji koji provode sa ucenicima u aktivnostima ili nastavi u vezi sa citanjem.
Prosecan broj minuta je 255,16. Odgovori nastavnika ukazuju da se mimo pet
¢asova srpskog nedeljno u nastavi ¢itanja tokom jedne nedelje provede jo$ skoro
jedan &as od 45 minuta.

Nakon pripravnickog staza i poloZzenog stru¢nog ispita nastavnici razredne
nastave u Srbiji nastavljaju stru¢no usavr$avanje koje je propisano Pravilnikom o
stalnom stru¢nom usavrsavanju i napredovanju u zvanja nastavnika, vaspitaca i
stru¢nih saradnika (,Sluzbeni glasnik RS broj 109 od 19. novembra 2021. godine).
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U okviru punog radnog vremena zaposleni na poslovima obrazovanja i vaspitanja
ima pravo i duznost da svake $kolske godine ostvari najmanje 44 sata stru¢nog
usavrsavanja koje organizuje ustanova, da pohada najmanje jedan program
stru¢nog usavravanja koji odobrava ministar ili program iz Kataloga programa
stru¢nog usavrsavanja, ili da ucestvuje na najmanje jednom odobrenom stru¢nom
skupu. Nastavnici razredne nastave su u protekle dve godine najvise pohadali
stru¢no usavrsavanje u vezi sa digitalnom pismenos$c¢u (77,68% nastavnika), dok
su u nesto manjoj meri ucestvovali u obukama i diferenciranju nastave citanja
(58,20% nastavnika). Vedi procenat nastavnika iskazao je visoku potrebu za stru¢nim
usavrsavanjem u oblasti razvoja strategija Citanja (61.73% nastavnika), integrisanja
pismenosti u nastavni program (62,77% nastavnika) i procene sposobnosti Citanja
ucenika (67,94% nastavnika).

Tabela 2. Iskazi nastavnika o stru¢nom usavrsavanju i korisnosti/primenjivosti
razli¢itih oblika stru¢nog usavrsavanja

Da li ste tokom
prethodne dve godine
ucestvovali u formalnom  Kako biste oznacdili prioritete

Vrsta formalnog profesionalnog profesionalnom u vezi sa Vasim potrebama
usavrsavanja usavrsavanju u vezi sa za buducim profesionalnim
¢itanjem (npr. radionice, usavrsavanjem?
seminari, proucavanje
casova)?
Da Ne Visok  Umeren  Nizak

Poducavanje o vestinama
razumevanja procitanog ili 40,15% 59,5% 61,73% 36,21% 2,06%
strategijama Citanja.

Integrisanje pismenosti u nastavni

30,94% 69,06% 62,77% 35,04% 2,19%
program.

Bavljenje jezi¢kim potrebama
ucenika u okviru poducavanja 30,80%  69,20% 55,76% 40,52% 3,71%
Citanja.

Integrisanje savremenih tehnologija

S oo 4197%  58,03% 44,27% 49,01% 671%
u nastavu Citanja.

Nastava povezana sa digitalnom

iamencsty 7768%  2232%  43,64% 51,89% 4,48%

Bavljenje diferenciranom nastavom
prema potrebama i interesovanjima 58,20% 41,80% 58,80% 36,68% 4,51%
ucenika.

Procena sposobnosti Citanja kod

. . 38,99% 61,01% 67,94% 29,04% 3,01%
ucenika.
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Na pitanje o korisnosti/primenjivosti razli¢itih oblika stru¢nog usavrsavanja najveci
procenat nastavnika (76,73%) izjasnio se za radionice kao najefikasniji oblik, a
potom i za profesionalne grupe o uéenju za uditelje (58,08%). Nastavnici su ocenili
profesionalno usavrsavanje preko interneta korisnim (40,48%) i donekle korisnim
(49,94%), dok 9,58% nastavnika smatra da usavrsavanje preko interneta nije korisno.

Tabela 3. Iskazi nastavnika o korisnosti/primenjivosti oblika stru¢nog usavrsavanja

Nivo korisnosti

Oblik stru¢nog usavrsavanja Koristan Donekle koristan  Nije koristan
Radionice 76,73% 22,93% 0,44%
Seminari 49,31% 47,06% 3,62%
Mentorstvg (npr. mentor za unapredivanje 46,68% 49,34% 3.98%
pismenosti)

Profesionalne grupe o ucenju za utitelje 58,08% 38,67% 3,25%
Profesionalno usavrsavanje preko interneta 40,48% 49,94% 9,58%

Na pitanje o organizaciji nastave Citanja 55,5% nastavnika izjasnilo se da Cesto
poducava Citanje kao aktivnost za ceo razred, 53,6% nastavnika ponekad organizuje
ucenike u grupe prema istim sposobnostima, 54,3% nastavnika koristi individualni
pristup u nastavi ¢itanja. Buduci da 11,8% nastavnika nikada ne organizuje ucenike
u grupe prema istim sposobnostima i da 8,2% nastavnika nikada ne organizuje
ucenike u grupe prema razli¢itim sposobnostima, potrebno je pruziti podrsku
uciteljima u individualizovanom i diferenciranom pristupu nastavi.

Tabela 4. Iskazi nastavnika o organizaciji nastave citanja

Ucestalost
Tip organizacije nastave Uvek ili skoro uvek  Cesto Ponekad  Nikada
Poducavam (itanje kao aktivnost za 29.1% 555%  15,0% 0,5%
ceo razred.
Organlzujem ih u grupe prema istim 6,8% 277%  536%  11.8%
sposobnostima.
Organizujem ih u grupe prema 5,5% 40,9% 455%  82%
razli¢itim sposobnostima.
|V<.or|sj(|m individualni pristup u nastavi 24.7% 543%  21.0% 0.0%
citanja.
Ucenici rade samostalno na 18,2% 63,6% 18,2% 0.0%

postavljenom planu ili cilju.
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Kada su u pitanju vrste tekstova, iskazi nastavnika su u skladu sa planom nastave i
ucenja, tj. sa propisanim tekstovima za nastavu srpskog jezika u 4. razredu osnovne
Skole. Odgovori nastavnika u vezi sa publicistickim informativnim tekstovima i
nelinearnim tekstovima ukazuju da je potrebno da bude vise navedenih tekstova

u nastavi.

Tabela 5. Iskazi nastavnika o vrstama tekstova u nastavi srpskog jezika
u 4. razredu osnovne $kole

Ucestalost
Svako_g_ Jednom Jednom .
danaiili ili dva ili dva Nikada
Vrsta teksta skoro ili skoro
puta puta g
svakog - 5 nikada
d nedeljno mesecno
ana

Kritkg pncev(npr. basng, bajke, alfaone price, 206%  61,0% 17.9% 0,5%
price iz nau¢ne fantastike, detektivske price)
Beletristika, duze knjige koje sadrze poglavlja 0,0% 51% 79,6%  153%

Drame 0,5% 129% 61,3%  253%
Pesme (poezija) 6,0% 70,5% 22,6% 0,9%
Publicisti¢ke oblasti u knjigama i udzbenicima 10,2% 22,7%  A1,7% 19,4%
Publ|as.t|ka, obimnije knjige koje sadrze 0.9% 239% 37.0%  59,7%
poglavlja

Publicisticki ¢lanci koji opisuju i objasnjavaju

pojave, ljude, dogadaje ili kako nesto 2,3% 16,4%  56,2%  251%
funkcionise (npr. novinski ¢lanci, brosure)

Prikazi bez teksta (npr. dijagrami, karte, 12.4% 281%  452%  14.3%

ilustracije, fotografije, tabele)

Iskazi nastavnika o nastavnim metodama i tehnikama pokazuju da vecina nastavnika
svakog dana ili skoro svakog dana ¢ita ucenicima naglas (80,4%), da traze od
ucenika da ¢itaju naglas (80,6%) i da sistematski poducavaju ucenike novim re¢ima
(71,7%). Neujednaceni odgovori nastavnika o poducavanju u¢enika svim modelima
i strategijama skeniranja i brzog pregleda, kao i poducavanju uéenika vestinama
digitalne pismenosti (npr. ¢itanje, pisanje i komunikacija putem digitalnih alata i
medija) upucuju na to da je potrebno ucitelje dodatno obuditi u domenu razvijanja

strategija ¢itanja kod ucenika.
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Tabela 6. Iskazi nastavnika o nastavnim metodama i tehnikama

Ucestalost

Svakog

danaili Jedfiom Jednom - yjaq,
Metode/tehnike skoro ili skoro

puta puta y
svakog - N nikada
d nedeljno mesecno
ana

Citate naglas ucenicima. 80,4% 19,2% 0,5% 0,0%
Trazite od ucenika da ¢itaju naglas. 80,6% 18,9% 0,5% 0,0%

Trazite od ucenika da samostalno ¢itaju u sebi. 70,6% 24,3% 4,6% 0,5%
Poducavate ucenike strategijama za
prepoznavanje glasova i reci.
Sistematski poducavate ucenike novim re¢ima. 71,7% 22,8% 5,5% 0,0%
Pruzate moguénost ucenicima da razviju
fluentno Citanje.

Poducavate ucenike svim modelima i
strategijama skeniranja i brzog pregleda.
Poducavate ucenike vestinama digitalne
pismenosti (npr. Citanje, pisanje i komunikacija 13,0%  32,4% 28,7% 25,9%
putem digitalnih alata i medija).

453%  30,2%  16,0% 8,5%

50,5% 31,6% 16,0% 1,9%

19,0% 36,6% 27,3% 171%

Gotovo na polovini ¢asova srpskog jezika, nastavnici (njih 44,3%) daju Stivo za Citanje
koje odgovara interesovanju uéenika, dok na nekim od tih ¢asova 48,2% nastavnika
daje Stivo koje odgovara nivou ¢itanja svakom uceniku pojedinac¢no. Na svakom
ili skoro svakom casu vecina nastavnika povezuje nove sadrzaje sa uéenikovim
prethodnim znanjem (78,4%), podstice ulenike da prodube razumevanje teksta
(85,8%), podstice ucenike da diskutuju o tekstu (88,5%), podstice ucenike da
preispituju misljenje iskazano u tekstu (76,3%) i daju povratnu informaciju svakom
uceniku pojedina¢no (70,3%).
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Tabela 7. Iskazi nastavnika o Stivu koje odgovara interesovanjima ucenika

Ucestalost
svakili O Nanekim
Iskaz skoro ptakvih od tih Nikada
svaki ¢as casova

casova
Dajete Stivo za cCitanje koje odgovara
interesovanju ucenika.
Dajete stivo koje odgovara nivou ¢itanja
svakom uceniku pojedinac¢no.
Povezujete nove sadrzaje sa ucenikovim
prethodnim znanjem.
Podsticete ucenike da prodube razumevanje
teksta.
Podsticete ucenike da diskutuju o tekstu. 88,5% 9,2% 2,3% 0,0%
Podsticete ucenike da preispituju misljenje
iskazano u tekstu.
Podsticete ucenike da citaju tekst iz razli¢itih
uglova.
Odvojite vreme kako bi u¢enici mogli da citaju
knjige koje sami izaberu.
Dajete povratnu informaciju svakom uceniku
pojedinacno.

269%  44,3%  279% 0,9%

138%  298%  48,2% 8,3%

78,4%  18,3% 3,2% 0,0%

85,8% 119% 2,3% 0,0%

76,3%  18,3% 5,5% 0,0%

443%  39,3%  16,0% 0,5%

7,3% 274%  58,9% 6,4%

70,3%  16,0% 13,2% 0,5%

Na razvijanju vestina i strategija Citanja sa razumevanjem ucitelji rade svakog dana
ili skoro svakog dana tako $to traze od ucéenika da pronadu informacije u okviru
teksta (75,6%), da prepoznaju glavne ideje procitanog (76,0%), da objasne ili
potkrepe svoje razumevanje sa Cinjenicama iz teksta (76,5%), da uporede procitano
sa licnim iskustvom (63,9%), da dodu do opstih zakljucaka i izvode zaklju¢ke na
osnovu procitanog (76,3%). Gotovo polovina ucitelja Cesto trazi od ucenika da
uporede procitano sa Stivom koje su ranije procitali i da ucenici iznesu pretpostavke
o tome $ta ¢e se dalje desiti u tekstu koji ¢itaju. NeSto manje od polovine ucitelja
nikada ili gotovo nikada ne trazi od uéenika da utvrde da li je veb-sajt odgovarajuci
za odredenu namenu, niti da procene verodostojnost veb-sajta.
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Tabela 8. Iskazi nastavnika o razvoju vestina i strategija citanja sa razumevanjem

Ucestalost
Svakog
danajli ~Jednom ~Jednom g ..
ili dva ili dva i
Iskaz skoro ili skoro
puta puta y
svakog ; N nikada
d nedeljno mesecno
ana
Da pronadu informacije u okviru teksta. 75,6% 20,7% 3,7% 0,0%
Da prepoznaju glavne ideje procitanog. 76,0%  23,5% 0,5% 0,0%

Da objasne ili potkrepe svoje razumevanje sa
Cinjenicama iz teksta.

Da uporede procitano sa li¢nim iskustvom. 63,9% 32,0% 3,7% 0,5%
Da ij'porede procitano sa stivom koje su ranije 49.8%  41,6% 8.2% 0,5%
procitali.

Da iznesu pretpostavke o tome $ta e se dalje
desiti u tekstu koji Citaju.

Da prave opste zakljucke i izvode zakljucke na
osnovu procitanog.

Da procenjuju i daju kritiku stila ili strukture
procitanog teksta.

Da utvrduju ugao gledanja ili nameru pisca. 38,4% 416% 16,0% 4,1%
Da procenjuju §0E>stveno éitanjg 57,8% 31.7% 10,6% 0.0%
(npr. prepoznaju $ta ne razumeju).

Da utvrde da li je vebsajt odgovarajuéi za
odredenu namenu.

Da procene verodostojnost vebsajta. 5,1% 17,8% 28,0% 49,1%

76,5%  22,6% 0,9% 0,0%

37,6% 46,3% 147%  14%

76,3%  215% 2,3% 0,0%

32,4% 39,3% 228%  55%

56%  187%  33,6%  42,1%

Kada su u pitanju aktivnosti ucenika nakon ¢itanja, nastavnici svakog dana ili
skoro svakog dana traze od ucenika da napisu nesto u vezi sa procitanim (58,6%)
i da odgovore na usmena pitanja ili prepri¢aju procitano (63,2%). Vise puta u toku
nedelje nastavnici podsticu ucenike da medusobno razgovaraju o procitanom.
Nesto vise od polovine nastavnika (55,5%) jednom ili dva puta mese¢no zadaje
ucenicima kratku kontrolnu veZbu ili test u vezi sa procitanim. Nikada ili skoro nikada
43,8% nastavnika ne trazi od ucenika da naprave multimodalni odgovor u vezi sa
procitanim tekstom (npr. uz slike, audio-materijal, tekst, video, performans).
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Tabela 9. Iskazi nastavnika o aktivnostima ucenika nakon Citanja

Ucestalost
Svakog
danajli ~Jednom ~Jednom g ..
ili dva ili dva e
Iskaz skoro ili skoro
puta puta y
svakog ; N nikada
nedeljno mesecno
dana

Da napisu nesto u vezi sa procitanim ili kao
odgovor na procitano.

Da odgovore na usmena pitanja ili prepricaju
procitano.

Da medusobno razgovaraju o procitanom. 42,0% 43,4% 13,7% 0,9%
Da urade kratku kontrolnu vezbu ili test u vezi
sa procitanim.

Da naprave multimodalni odgovor (npr. uz
slike, audio-materijal, tekst, video, performans).

58,6%  37,7% 3,6% 0,0%

63,2%  34,1% 2,7% 0,0%

32%  364%  555%  50%

09%  97%  456%  43,8%

Kako bismo odgovorili na istrazivacko pitanje Da li prakse i ponasanje nastavnika
uticu na postignuce koje ucenici ostvaruju u Citanju (na testu/testovima Citalacke
pismenosti)?, primenili smo multiplu linearnu regresiju u kojoj je kriterijumska
varijabla bila ukupno postignuée ucenika u ¢itanju. Prediktorske varijable bile su
sledece: broj godina iskustva nastavnika, nivo formalnog obrazovanja nastavnika,
vreme provedeno u nastavi srpskog jezika i vreme provedeno u nastavi Citanja.
Regresioni model pokazao se znacajnim: R?=,01; F(df=4, 47429)=2346,215; p=,000.
Kako je uzorak u studiji PIRLS izuzetno veliki i nacionalno reprezentativan, svaki
model ¢e se pokazati znacajnim, te su i stepeni slobode ovoliko veliki. U Tabeli 10
mozemo videti beta pondere i njihove znacajnosti. Zaklju¢ujemo da su svi navedeni
prediktori znacajni u modelu, ali da je njihov doprinos minimalan za objasnjenje
varijanse postignuca ucenika u ¢italackoj pismenosti, s obzirom na to da je samo
1% varijanse objasnjen ovim modelom. Zaklju¢ujemo da varijable koje se odnose
na nastavnike, te vreme provedeno u nastavi ne doprinose (Citalackoj pismenosti
ucenika. Stoga, prediktore treba traziti u drugim varijablama.
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Tabela 10. Regresioni model

Standardizovani regresioni koeficijenti

Vreme
Nivo provedeno Uil
Obrazovni Broj . Broj godina . provedeno
. L Varijansa ; formalnog u nastavi .
sistem ucenika iskustva > u nastavi
obrazovanja srpskog e
L Citanja
jezika
Srbija 4037 ,01 0,06 (0,04) 0,09 (0,04) -0,05(0,07) -0,03(0,05)

ZAKLJUCCI | IMPLIKACLJE

Rezultati nase analize pokazali su da profesionalne karakteristike nastavnika i
kvalitet njihove nastavne prakse jesu statisticki znacajni prediktori postignuca
ucenika u domenu citalacke pismenosti. Pri tome, treba imati u vidu da je
znacajnost prediktora delimi¢no prouzrokovana time Sto je u istrazivanju koris¢en
prilicno veliki uzorak. Kako smo naveli u rezultatima, prediktori doprinose veoma
maloj objasnjenoj varijabilnosti. Stoga, mozemo da zaklju¢imo da profesionalne
karakteristike nastavnika i njihove nastavne prakse ne predstavljaju relevantne
prediktore u predvidanju Citalatke kompetencije uenika. Da bi transformacija
obrazovanja od nastavnih sadrzaja i klju¢nih znanja preko ishoda nastavnog
procesa do obrazovanja orijentisanog na kompetencije bila uspesna, potreban je
kompetencijski pristup. U nastavi koja doprinosi razvoju Citalacke pismenosti u prvom
planu treba da bude svrha ucenja i funkcionalnost znanja koja ucenici tokom svog
obrazovanja sti¢u i aktivno primenjuju u situacijama skolskog i svakodnevnog zivota
(Stevanovi¢, Randelovi¢, & Lazarevi¢, 2020). Daljim analizama moze se utvrditi koji
faktori, poput individualnih karakteristika u¢enika, ranog uéenja, socioekonomskog
statusa ucenika, Skolske klime, bezbednosti u koli, utiC¢u na postignuca ucenika.

Dobijeni nalazi su na tragu preporuka navedenih u Nacionalnom izvestaju
o rezultatima istrazivanja ¢italacke pismenosti PIRLS 2021 (Randelovi¢ i sar., 2023)
i sugeriSu da je za poboljSanje postignuéa ucenika u domenu Citalacke pismenosti
potrebno kontinuirano raditi na unapredivanju programa nastave i uéenja, kao i
reviziji opstih standarda postignuca za srpski jezik za kraj prvog ciklusa obrazovanja.
S tim u vezi, Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja pripremio je
predlog novih standarda postignué¢a ucenika za nastavne predmete srpski jezik,
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matematika i priroda i drustvo za kraj prvog ciklusa osnovne Skole i u toku je javna
rasprava o predlogu standarda.

Analiza odgovora nastavnika o nastavnim metodama i tehnikama ukazuje
na to da je potrebno pruziti podrsku uciteljima u vezi sa razvojem strategija Citanja
i unapredivanjem (citalacke i digitalne pismenosti ucenika. Brojne strategije Citanja,
poput rasclanjivanja, zaklju¢ivanja, povezivanja delova teksta, kritickog sagledavanja
teksta, povezivanje procitanog sa li¢nim iskustvom i Sirim kontekstom, potrebno je
sukcesivno uvoditi u nastavu u skladu sa uzrastom ucenika. Razumevanje procitanog
preduslov je za sticanje znanja i razli¢itih kompetencija u savremenom drustvu.
Na motivaciju ucenika za Citanje, razumevanje i kriticko promisljanje procitanog
teksta moze uticati i konstruktivna povratna informacija upucéena uéeniku. U vezi
sa formom stru¢nog usavr$avanja, vise od polovine ispitanih nastavnika razredne
nastave smatra da je radionica najefikasniji oblik stru¢nog usavrsavanja.

S obzirom na to da je razumevanje procitanog preduslov za sticanje znanja
i razvoj razli¢itih kompetencija u savremenom drustvu, ocekujemo da ¢ée zakljuéci
i preporuke sprovedenog istrazivanja doprineti unapredivanju nastavnih metoda i
razvoju Citalacke pismenosti u prvom ciklusu osnovnog obrazovanja.
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Motivacija za uéenje podrazumeva interakciju razli¢itih Cinilaca kako personalnih,
tako i sredinskih (Bandura, 1986; Lali¢-Vuceti¢, 2023; Pintrich & Schunk, 2002).
Efikasno ucenje zavisi od metoda i oblika rada u nastavnom procesu, ali i od
osecanja ucenika, njihovih interesovanja, atribucija i ciljeva (Gardner, 1999; Mirkov,
2013; Medar, 2020; Morgan, MacTurk, & Hrncir, 1995). Prema rezultatima empirijskih
istrazivanja, razli¢ite karakteristike uéenika dosledno se potvrduju kao korelati
postignuéa (Hattie, 2009; Lali¢-Vuceti¢ i Mirkov, 2023; Vujaci¢, Stanisi¢ & Mirkov,
2021; Vujaci¢, Mirkov i Stanisi¢, 2022). Posebnu paznju istraziva¢i su posvetili
motivaciji za u¢enje i self-konceptu koji sami po sebi predstavljaju vazne obrazovne
ishode. Pored toga, ucenici koji izraZzavaju visi nivo self-koncepta i motivacije za
u¢enje ostvaruju i bolje skolsko postignuce (Lali¢-Vuceti¢, Sevkusi¢ i Mirkov, 2021;
Sevkusi¢, Mirkov i Lali¢-Vuceti¢, 2022). lako dosadasnja istrazivanja ukazuju na to
da je motivacija za u¢enje povezana sa postignuéem ucenika, veze su Cesto nejasne
i slabog su intenziteta, a i razli¢ite varijable doprinose efektima motivacije na
postignuée (Vesi¢, DzZinovi¢, & Mirkov, 2021). Self-koncept se ne moze izjednaciti
sa motivacijom, ali je potvrdeno da predstavlja prediktor motivacije postignuca
(Wigfield & Eccles, 2000). Posebno su znacajni empirijski nalazi koji ukazuju na to
da samoefikasnost, odnosno vera u sopstvenu kompetentnost znacajnije korelira
sa postignu¢em u odnosu na druge varijable (Richardson, Abraham, & Bond, 2012;
Stankov, 2013). Istrazivanja u razli¢itim nastavnim predmetima pokazuju da se na
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osnovu motivacije i self-koncepta moZze predvideti postignuée ucenika u odredenim
nastavnim oblastima (Marsh et al., 2006, 2013; Wigfield & Cambria, 2010; Wigfield,
Gladstone, & Turci, 2016). Na primer, ucenici koji su motivisani za ¢itanje i imaju
visoko samopouzdanje imaju tendenciju da Citaju vise od svojih vrénjaka i da bolje
razumeju procitano (De Naeghel, Van Keer, Vansteenkiste, & Rosseel, 2012).

Teorije samodeterminacije, ocekivane vrednosti, samoefikasnosti, self-
koncepta i ciljeva usmerenih na postignu¢e objasnjavaju klju¢ne motivacione
konstrukte koji su znacajni za ucenje i ostvarivanje postignuca (Gutvajn i Dzinovic,
2019). U okviru teorije samodeterminacije (Deci & Ryan, 1985; Ryan & Deci,
2022) razradeni su konstrukti intrinzitne i ekstrinzitne motivacije. Shvatanja o
dozivljaju samoefikasnosti kao opazanju sopstvenih sposobnosti za uspesno
izvrSavanje Skolskih zadataka (Bandura, 1997), kao i shvatanja o self-konceptu kao
multidimenzionalnom konstruktu, koji je specifi¢an u odnosu na nastavne predmete
(Marsh, Hau, Artelt, Baumert, & Peschar, 2006; Marsh, Kong, & Hau, 2000; Marsh
et al., 2008, 2013), objasnjavaju uverenja o sopstvenim kompetencijama na takav
nacin koji je relevantan za varijable operacionalizovane u istrazivanju PIRLS (Hooper,
Mullis, & Martin, 2016).

Motivacija za Citanje Cesto se definise kao sloZeni konstrukt (Alvermann,
2009; Guthrie, Wigfield, & Klauda, 2012). Uéenici se angazuju u razli¢itim vrstama
Skolskih aktivnosti koje se odnose na opismenjavanje i itanje. Motivisani ucéenici
provode vise vremena u Citanju, $to vodi ka ostvarivanju boljih rezultata (Wigfield
& Guthrie, 1997). Ucenici, koji nisu motivisani, Citaju manje i slabije ovladavaju
vestinama razumevanja procitanog od ucenika koji su motivisani da Citaju. Mnogi
ucenici navode da su informativni tekstovi koji preovladuju u skoli teski, dosadnii nisu
povezani sa njihovim svakodnevnim zZivotom (Alvermann, 2009; Guthrie, Wigfield,
& Klauda, 2012). Nastavnici u srednjim skolama koriste informativne tekstove kao
primarniilidopunski materijal za ¢itanje. U Programu nastave i ucenja za Cetvrtirazred
oshovnog vaspitanja i obrazovanja propisani nastavni sadrzaji se, izmedu ostalog,
odnose na obradu informativnih tekstova iz knjiga, enciklopedija i ¢asopisa za decu.
Funkcija ¢itanja informativnih tekstova je pronalazenje i razumevanje informacija,
kao i njihovih odnosa u tekstu. Na taj nacin se ostvaruju obrazovni ishodi za ucenike
Cetvrtog razreda - Citanje sa razumevanjem razli¢itih vrsta tekstova i povezivanje
informacija iskazanih u tekstu na osnovu kojih se izvode zakljuéci (Program nastave
i uCenja za Cetvrti razred osnovnog vaspitanja i obrazovanja, 2019).
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U istrazivanjima u cijem je fokusu motivacija za Ccitanje ispituje se
povezanost razliCitih motivacionih konstrukata sa angazovanjem ucenika u ¢itanju
i sa razumevanjem procitanog. lako ucenici mogu biti motivisani za Citanje i iz
ekstrinzicnih i intrinzi¢nih razloga (Park, 2011), smatra se da je intrinzicna motivacija
korisnija za razvoj ¢itanja u odnosu na ekstrinzi¢nu (Wigfield & Guthrie, 1997). Zbog
slozenosti motivacije za ¢itanje, ispituju se odnosi izmedu visestrukih motiva i njihovi
uticaji na postignuce u &itanju (Rosenzweig & Wigfield, 2017).

Istrazivanja ukazuju na to da postoji trend postepenog opadanja intrinzi¢ne
motivacije za ucenje sa uzrastom ucenika tokom osnovne $kole (Lali¢-Vucetic,
2019; Ryan & Deci, 2000; Vansteenkiste, Simons, Lens, Soenens, & Matos 2005).
Posebno je uocljivo opadanje motivacije na prelasku sa jednog nivoa obrazovanja
na drugi nivo, kao $to je prelazak iz osnovne Skole u srednju $kolu (Martin, 2009;
Pajares, 2008). Smatra se da je slaba motivisanost najznacajniji Cinilac koji utice
na teskocde u ¢itanju ucenika razlic¢itog uzrasta (Rosenzweig & Wigfield, 2017). To
ukazuje na potrebu da se u istrazivanjima i u praksi posveti vec¢a paznja traganju za
moguénostima motivisanja u¢enika za ¢itanje.

Rezultati istrazivanja koja su sprovedena tokom poslednjih decenija
potvrduju da podsticanje motivacije za ¢itanje ima vaznu ulogu u razvoju Citalackih
kompetencija (Malloy, Marinak, & Gambrell, 2010). Perspektiva u okviru koje se
angazovanje u Citanju povezuje sa motivacijom za Citanje ima vazne implikacije
za praksu (Guthrie & Wigfield, 2000). Ova orijentacija se fokusira na karakteristike
motivisanog ili angazovanog ¢itaoca. Angazovani Citaoci su intrinzi¢no motivisani za
citanje, usmereni su na razli¢ite licne ciljeve i strateski su orijentisani u ¢itanju. Zbog
toga se promovisanje unutrasnje motivacije za ¢itanje isti¢e kao prioritet u okviru
nastavnih planova i programa (Gambrell, 2011). Na osnovu interesovanja ucenika
za Citanje moze se predvideti razumevanje procitanog. Veliki broj u¢enika izjavljuje
da ne uziva u ¢&itanju, dok oni koji uzivaju u citanju ostvaruju bolje postignuée
od ucenika koji manje uzivaju u ¢itanju. Ako ucenici nisu motivisani, ovladavanje
vestinama i strategijama dekodiranja i razumevanja nije dovoljno za ostvarivanje
maksimalnog potencijala svakog ucenika za ¢itanje (Gambrell, 2011).

Rezultati ranijih istrazivanja u oblasti ispitivanja Citalacke pismenosti pokazuju
da tre¢ina ucenika u Srbiji na uzrastu od 15 godina nije funkcionalno pismena, kao
i da na PISA testiranju ostvaruje najnize nivoe Citalacke pismenosti (Pavlovi¢ Babic¢
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i Baucal, 2010). Prema rezultatima drugih istrazivanja, na kraju Cetvrtog razreda
osnovne $kole oko dvadeset procenata ucenika iz Srbije se nalazi na nivou na kome
se u proseku nalaze ucenici na kraju prvog razreda (Budevac i Baucal, 2014). Oni
nisu spremni da savladaju gradivo visih razreda osnovne $kole zato $to obim gradiva
prevazilazi obim teksta koji oni mogu da razumeju. Nisu u stanju da obrade tekst
na kvalitativno slozeniji nacin — da povezuju razli¢ite delove procitanog gradiva, da
izvode zaklju¢ke u vezi sa gradivom, da povezuju gradivo sa svojim prethodnim
iskustvom, niti da transponuju sadrzaj u drugi simbolicki sistem (grafikone, mape,
razlicite vrste Sematskih prikaza i drugo). Srbiju (kao i druge zemlje u kojima
je ostvaren nizak nivo postignu¢a u nekoliko ciklusa PISA istrazivanja) odlikuje
obrazovna praksa orijentisana vie na akademska znanja nego na razvoj klju¢nih
kompetencija (EU, 2002; Eurydice, 2010) i dominacija predavanja u nastavhom
procesu u odnosu na metode aktivnog ucenja, u¢enja zasnovanog na istrazivanju i
projektnog ucenja (Dimou, 2009; EU, 2007; Mincu, 2009).

U istrazivanju PIRLS polazi se od shvatanja Citalacke pismenosti kao
sposobnosti da se razumeju i koriste pisani jezi¢ki oblici koje zahteva drustvo. Citaoci
mogu konstruisati znacenje iz razli¢itih tekstova, a Citaju kako radi uzivanja, tako i
da bi ucili i u¢estvovali u zajednicama citalaca u $koli i van nje (Randelovi¢, Dukic,
Karali¢, Capri¢ i Radulovi¢, 2023). U¢enici iz Srbije u istrazivanju PIRLS 2021 ostvarili
su postignuce koje je iznad medunarodnog proseka. Medutim, u nacionalnom
izvestaju se navodi da su postignu¢a nasih ucenika po nivoima medunarodnih
referentnih vrednosti sa prosekom merila na skali niza od proseka na svakom
od Cetiri nivoa Citalatke pismenosti (Randelovi¢ i sar,, 2023). Imajuci u vidu da je
motivacija za Citanje vazan prediktor postignuc¢a ucenika u ¢itanju u ovom radu
¢emo sagledati ulogu motivacionih konstrukata u razvijanju Citalacke pismenosti
ucenika. Bi¢e analizirani podaci koji se odnose na intrinziénu motivaciju u¢enika za
Citanje, Citalacki self-koncept, vreme koje ucenici provode u citanju, razloge zbog
kojih ucenici Citaju i ucenicka opazanja postupaka nastavnika na ¢asu. lzvrsene su
sekundarne analize podataka iz istrazivanja PIRLS 2021 sa ciljem da se identifikuju
i opisSu motivacioni Cinioci koji doprinose razvijanju Citalacke pismenosti ucenika,
kao i odnosi ovih ¢inilaca sa postignu¢em uéenika u ¢itanju. Postavili smo sledeca
istrazivacka pitanja: Sta odlikuje motivaciju u¢enika za ¢itanje i njihova uverenja o
sopstvenim sposobnostima za ¢itanje? Koliko vremena ucenici dnevno provode u
¢itanju, u kojoj meri ¢itaju radi uéenja, a u kojoj meri radi zabave? Kako ucenici
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opazaju postupke nastavnika koji se odnose na podsticanje motivacije i razvoj
Citalacke pismenosti? Da li se postignuée ucenika u ¢itanju moze predvideti na
osnovu intrinzicne motivacije za Citanje, na osnovu uverenja ucenika o sopstvenim
Citalackim kompetencijama, vremena koje uéenici provode u ¢itanju, razloga zbog
kojih ucenici ¢itaju, kao i na osnovu uenickih opazanja postupaka nastavnika na
casu?

METOD

U ovom radu prikazani su rezultati sekundarne analize podataka koji su dobijeni
od ucenika iz Srbije na osnovu Upitnika za ucenike i testa Citalacke pismenosti u
okviru istrazivanja PIRLS 2021. U radu je paznja usmerena na motivaciju ucenika
za Citanje, na uverenja ucenika o sopstvenim sposobnostima za ¢itanje, vreme koje
ucenici provode u ¢itanju i razloge zbog kojih ¢itaju, kao i na uc¢enikovo opazanje
nastavnikovih postupaka u podsticanju motivacije za Citanje i razvoja Citalacke
pismenosti. Analizirani su i odnosi navedenih varijabli sa postignu¢em ucenika u
Citanju.

Uzorak. Nacionalno reprezentativni uzorak osnovnih skola izraden je prema
modelu trostruke stratifikacije (prema regionu, urbanizaciji sredine i tipu skole) i
finalni uzorak sadrzao je 4037 ucenika (48,7% devojcica, 51,3% decaka) Cetvrtog
razreda osnovne $kole.

Varijable i instrumenti. Sledece varijable iz Upitnika za ucenike koji je koriséen
u istrazivanju PIRLS 2021 uklju¢ene su u sekundarne analize podataka: intrinzi¢na
motivacija ucenika za Citanje (primer stavke: ,UzZivam dok citam”), ¢italacki self-
koncept (npr. ,Citanje mi je lako”), vreme koje ucenici provode u ¢itanju (u rasponu
od ,manje od 30 minuta” do ,dva sata ili viSe sati”), razlozi zbog kojih ucenici Citaju
(,Citam iz zabave”; ,Citam kako bih saznao/saznala o stvarima o kojima Zelim nesto
da nauc¢im”)iucenitka opazanja postupaka nastavnika koji se odnose na podsticanje
motivacije u¢enika (npr. ,Moj ucitelj/moja uciteljica me podstice da kazem $ta mislim
o onome §to sam procitao/procitala”; ,Moj ucitelj/moja uditeljica nas pita na ¢asu
da priCamo o onome $to smo procitali”). Pitanja i tvrdnje iz upitnika su dostupni u
dokumentu PIRLS 2021 Context Questionnaire Framework (Mullis, Martin, & Liu,
2021) i dostupni su na adresi https://pirls2021.org/frameworks/home/context-
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guestionnaire-framework/overview/index.html. Iz Upitnika su korisé¢ene skale na
kojima su uéenici izrazavali stepen slaganja sa svakom tvrdnjom, odnosno ucestalost
pojavljivanja razli¢itih ponasanja u vezi sa Citanjem. Stepen slaganja sa svakom
tvrdnjom meri se Cetvorostepenom skalom Likertovog tipa, na kojoj 1 oznadava
L2uglavnom se slazem”, a 4 ,uopste se ne slazem”. Stoga, nize vrednosti aritmetickih
sredina oznacavaju visi stepen slaganja sa odredenom tvrdnjom, dok vise vrednosti
aritmetickih sredina oznadavaju nizi stepen slaganja sa odredenom tvrdnjom. Na
skalama koje mere ucestalost takode vise vrednosti aritmetickih sredina oznacavaju
manju ucestalost, a nize vrednosti aritmetickih sredina oznac¢avaju vecu ucestalost.
Analizama su obuhvaceni i podaci o opStem prosecnom postignuéu ucenika na
testu citalacke pismenosti u istrazivanju PIRLS 2021.

Procedura analize podataka. Analize su radene u programu SPSS v26.
Primenjeni su slededi statisticki postupci: deskriptivna analiza (prosek i standardna
devijacija); eksplorativna faktorska analiza; Pirsonov koeficijent korelacije (motivacija
i postignuce) i multipla linearna regresiona analiza (predvidanje postignuca).

REZULTATI

Rezultati provere faktorske strukture skala iz Upitnika

Putem eksplorativne faktorske analize proverena je faktorska struktura pojedinih
skala iz Upitnika za ucenike. Uradene su odvojene faktorske analize za Cetiri skale
koje mere intrinzi¢cnu motivaciju u¢enika za ¢itanje, ¢italacki self-koncept i u¢enicka
opazanja razli¢itih postupaka nastavnika na ¢asu. Sve izvrSene analize potvrdile
su strukturu od jednog faktora. Dobijenim faktorima objasnjeno je izmedu 24% i
43% varijanse. Faktori se odnose na: misljenje o Citanju u Skoli, opazanja o izboru
sadrzaja Citanja, intrinzicnu motivaciju za Citanje i ¢italacki self-koncept.

Faktorom Misljenje o ¢itanju u koli zasi¢eno je svih devet stavki, a najjace su
korelacije faktora sa stavkama: , Moj ucitelj/moja uciteljica me podstice da kazem Sta
mislim o onome $to sam procitao/procitala” (koeficijent korelacije iznosi 0,615), ,Moj
ucitelj/moja uciteljica mi ukaze kako da ispravim neku gresku koju napravim” (0,576),
L,Ucitelj/uciteljica mi zadaje da ¢itam interesantne stvari” (0,570) i ,Moj ucitelj/moja
uciteljica mi dozvoljava da pokazem ono sto nau¢im” (0,567).
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Faktorom Opazanja o izboru sadrzaja ¢itanja zasi¢ene su dve od tri stavke.
Stavke u skali koja je bila predmet ove analize razli¢itog su sadrzaja. Stavka ,Citam
u sebi samostalno” u relativno je visokoj korelaciji sa ovim faktorom (koeficijent
korelacije iznosi 0,748). Jedino stavka ,Citam stvari koje sam/sama biram” se odnosi
na opazanje o izboru sadrZaja i slabo je zasi¢ena ovim faktorom (0,336). Treca
stavka ,Moj ucitelj/moja uciteljica nas pita na ¢asu da priamo o onome §to smo
procitali” veoma slabo korelira sa faktorom (0,220). Imajudi u vidu sadrZaj, odnosno
smisao ukljucenih stavki ocekivano je da je dobijeni faktor slabo definisan. U tekstu
koji sledi prikazano je da ovaj faktor nije potvrden kao vazan prediktor postignuca
ucenika.

Faktorom Intrinzicna motivacija za citanje zasi¢eno je svih osam stavki.
Dobijene su najjace korelacije faktora sa stavkama: ,Uzivam dok ¢itam” (0,828),
,Bio/bila bih sre¢an/sre¢na da dobijem knjigu na poklon” (0,703) i ,Voleo/volela bih
da imam vise vremena za Citanje“ (0,698).

Faktorom Citalacki self-koncept zasi¢eno je svih 6 stavki. Dobijene su najvise
korelacije faktora sa stavkama: ,Citanje mi je teze od bilo kod drugog predmeta”
(0,756), ,Citanje mi je teze nego mnogim drugarima iz odeljenja” (0,748) i ,Citanje mi
jednostavno ne ide” (0, 698).

Deskriptivni pokazatelji zastupljenosti tvrdnji iz Upitnika

Ispitali smo u kojoj meri su zastupljene tvrdnje koje ¢ine sadrzaj dobijenih faktora,
kao i tvrdnje u okviru drugih pitanja iz Upitnika koje se odnose na vreme koje
ucenici provode ¢itajuci i razloge zbog kojih ¢itaju. Ukratko ¢emo predstaviti samo
najvaznije, odnosno karakteristicne pokazatelije dobijene putem deskriptivne
analize odgovora ucenika. Kao $to je naznac¢eno u opisu upitnika, nize aritmeticke
sredine oznacavaju visi stepen slaganja sa tvrdnjom, dok vise aritmeticke sredine
oznacavaju nizi stepen slaganja sa tvrdnjom.

Kada je re¢ o odgovorima ucenika na tvrdnje u okviru faktora Intrinzi¢na
motivacija za Citanje, dobijeni su pokazatelji prema kojima su ucenici u nacelu visoko
motivisani. U najvecoj meri u€enici se izjasnjavaju da uce puno kroz ¢itanje (M=1,41)
i da vole kada im knjiga pomaze da zamisle druge svetove (M=1,42). Takode, ucenici
su u velikoj meri saglasni i sa tvrdnjama ,Uzivam dok ¢itam” (M=1,74) i ,Volim da



134 PIRLS 2021 U SRBUI

¢itam o stvarima koje me teraju da razmisljam” (M=1,78). U skladu sa tim je i podatak
o tome da ucenici u najmanjoj meri izjavljuju da im je ¢itanje dosadno (M=3,21).

Odgovori ucenika na pitanje ,Koliko vremena provodis Citajuci van Skole,
tokom jednog uobicajenog Skolskog dana” ukazuju na ucestalost ¢itanja van skole.
Najveci broj ucenika (41,3%) izjavio je da dnevno provodi u ¢itanju izmedu 30 minuta
i jednog sata, a nesto manje od trecine njih (31,6%) navelo je da dnevno provodi
manje od 30 minuta u ¢itanju. Skoro petina u¢enika (19,3%) se izjadnjava da dnevno
provodi u ¢itanju od jednog do dva sata, dok veoma mali broj ucenika (7,7%) provodi
viSe od dva sata dnevno u Citanju. Na pitanje , Koliko ¢esto radis ove stvari van skole”
ucenici odgovaraju da ¢esce Citaju radi ué¢enja (M=1,75) nego radi zabave (M=2,11).

Analiza odgovora ucenika na pojedinacne tvrdnje u okviru faktora Misljenje
o ¢itanju u Skoli ukazuje na visok stepen slaganja u¢enika sa ponudenim tvrdnjama.
Ucenici u nacelu pozitivno opazaju da dobijaju dovoljno podsticaja od nastavnika.
U najvecoj meri ucenici izjavljuju ,Moj ucitelj/moja uciteljica radi puno stvari da nam
pomogne da nau¢imo” (M=1,09). U velikoj meri ucenici su saglasni sa tvrdnjama:
,Lako razumem mog ucitelja/moju uciteljicu” (M=1,27); ,Zanima me $ta moj ucitelj/
moja uciteljica ima da kaze” (M=1,30); ,Znam $ta moj ucitelj/moja uditeljica ocekuje
da uradim” (M=1,31); ,Moj ucitelj/moja uciteljica me podsti¢e da kazem Sta mislim o
onome $to sam procitao/procitala” (M=1,32). U¢enici su u ne$to manjoj meri saglasni
kada su u pitanju sledeée tvrdnje ,Svida mi se ono o ¢emu ¢itam u skoli” (M=1,39) i
,UCitelj/uciteljica mi zadaje da Citam interesantne stvari” (M=1,39).

Tri tvrdnje koje su uklju¢ene u faktor Opazanja o izboru sadrzaja cCitanja se
odnose na procenu u kojoj meri uditelj na ¢asu podsti¢e razgovor o procitanom
(M=1,45), samostalno ¢itanje u sebi (M=1,50), kao i na samostalan izbor sadrzaja
za Citanje (M=2,29). U velikoj meri ucenici opazaju podsticaje koji se odnose na
razgovor o procCitanom.

Odgovori u¢enika na pojedina¢ne tvrdnje koje se odnose na Citalacki self-
koncept ukazuju na to da ucenici pozitivnho opazaju sopstvene kompetencije za
¢itanje. U najvecoj meri uéenici su saglasni sa tvrdnjama ,Citanje mije lako” (M=1,30)
i ,Obi¢no sam dobar u citanju” (M=1,37). S druge strane, u¢enici su u najmanjoj meri
saglasni sa tvrdnjama ,Citanje mi jednostavno ne ide” (M=3,54) i ,Citanje mi je teze
od bilo kod drugog predmeta” (M=3,49), a u maloj meri izjavljuju i da im je ¢itanje
teze nego mnogim drugarima iz odeljenja (M=3,36).
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Predvidanje postignuca u cCitanju na osnovu motivacionih cinilaca

Putem multiple linearne regresije ispitali smo da li motivacione varijable doprinose
postignuéu ucenika u Ccitanju. Kriterijumska varijabla je Prosecno postignuce
ucenika u citanju. Faktori dobijeni u analizama koje su prikazane u prethodnom
tekstu uvedeni su u regresioni model kao zasebni prediktori: Misljenje o ¢itanju u
$koli, Opazanja o izboru sadrzaja ¢itanja, Intrinziéna motivacija za ¢itanje i Citalacki
self-koncept. Varijable Vreme koje ucenici provode u ¢itanju, Citanje radi zabave i
Citanje radi u¢enja su uvedene u regresioni model kao manifestne varijable zato
$to su u pitanju mere zasnovane na jednoj tvrdnji. Regresioni model koji je prikazan
u Tabeli 1 pokazao se znacajnim: R?=25,5%; F(df=7,46233)=2256,51; p=,000; Sto
je ocekivano s obzirom na to da je istrazivanje realizovano na izuzetno velikom i
nacionalno reprezentativnom uzorku.

Tabela 1. Predvidanje postignuca ucenika na testu Citalacke pismenosti

Prediktori Beta t r
Prvi korak: R?=0,05%; F(2,46233)=105,56; p=,00
Misljenje o ¢itanju u Skoli -,039 -8,395 -,067
Opazanja o izboru sadrzaja citanja ,008 1,978 -,019
Drugi korak: R?=22,9%; F(4,46233)=3424,40; p=,00
Intrinzicna motivacija za Citanje 122 21,313 -,054
Citalacki self-koncept 462 110,635 AT3
Tredi korak: R?=25,5%; F(7,46233)=2256,51; p=,00
Vreme koje ucenici provode u Citanju 147 33,134 214
Citanje radi zabave -,072 -13,935 -,110
Citanje radi u¢enja ,091 18,416 ,000

Napomena. Beta - standardizovani regresioni koeficijenti; t — vrednost t-statistika za svaki od prediktora; r -
izvorna korelacija prediktora sa kriterijumskom varijablom.

U Tabeli 1 prikazan je postupak multiple linearne regresije. Navedeni su prediktori
koji su ukljueni u prvom, drugom i trecem koraku, tako da je uocljiva promena
u udelu objasnjene varijanse za svaki korak. Celokupnim modelom objasnjeno je
25,5% varijanse. Prediktori koji imaju najvedi intenzitet su Citalacki self-koncept,
vreme koje ucenici provode u Citanju i intrinzicna motivacija za Citanje. Posto su
ovi prediktori uklju¢eni u model, procenat objasnjene varijanse se povecao za
preko 20 procenata. Svi navedeni prediktori su u pozitivnom odnosu sa prose¢nim
postignuéem na testu Citanja. Dakle, visi nivo (Citalatkog self-koncepta, vreme
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provedeno u Citanju van skole i visi nivo intrinzi¢ne motivacije za Citanje predstavljaju
najjace prediktore postignuca na testu Citanja u okviru ovog modela. Na osnovu
vrednosti Beta pondera za pojedine prediktore uocava se da ¢italacki self-koncept
u najvecoj meri doprinosi povecanju procenta objasnjene varijanse. Kada je u
pitanju intrinzicna motivacija za Citanje, prema pokazateljima iz Tabele 1, izvorna
korelacija sa postignu¢em u ¢itanju je niska, dok je vrednost Beta pondera visoka,
$to pokazuje da uvodenjem u model, ona postaje znadajan prediktor. To sugerise
postojanje supresorskog efekta.

Posto se pokazalo da je intrinzi¢na motivacija za Citanje supresorska varijabla,
pretpostavili smo da je razlog tome Sto su varijable koje se odnose na ¢itanje radi
zabave/ucenja, koje su unete u regresionu analizu kao zasebni prediktori, povezane
sa indikatorima intrinzi¢éne motivacije. Da bi se proverila ova pretpostavka, uradena
je faktorska analiza u koju su uklju¢ene stavke koje su zasi¢ene faktorom Intrinzi¢na
motivacija za Citanje i stavke koje se odnose na ¢itanje radi zabave/ucenja. U Tabeli
2 prikazana je faktorska matrica i rezultati koji su dobijeni metodom maksimalne
verodostojnosti (zahtevane su 4 iteracije, a ekstrahovan je jedan faktor).

Tabela 2. Rezultati faktorske analize koji ukazuju na razlog supresorskog efekta intrinzi¢ne
motivacije kao prediktora postignuca u regresionoj analizi

Pitanje Tvrdnja Faktor 1
Intrinzi¢na motivacija za Citanje Uzivam dok &itam. ,816
Intrinzi¢na motivacija za Citanje  Bio/bila bih sre¢an/sre¢na da dobijem knjigu 702
na poklon. ’
Intrinzicna motivacija za ¢&itanje  Voleo/volela bih dva.ltim'am viSe vremena za 698
Citanje.

Razlozi zbog kojih ucenici Citaju
(Citanje radi zabave)
Intrinzi¢na motivacija za Citanje  Volim kada mi knjiga pomaze da zamislim

Citam iz zabave. 629

druge svetove. /626

Intrinzicna motivacija za Citanje Ucim puno kroz Citanje. ,625

Intrinzi¢na motivacija za ¢itanje  Volim da pri¢am sa drugima o onome $to 585
procitam. ’

Intrinzi¢na motivacija za ¢itanje  Volim da ¢itam o stvarima koje me teraju da 578
razmisljam. ’

Razlozi zbog kojih u¢enici ¢itaju ~ Citam kako bih saznao/saznala o stvarima o 569
(Citanje radi ucenja) kojima Zelim nesto da naucim. ’

Intrinzi€na motivacija za Citanje Smatram da je ¢itanje dosadno. -,562
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Dobijeni rezultati su potvrdili pretpostavku. Dve stavke koje se odnose na Citanje
radi zabave/ucenja zasi¢ene su faktorom Intrinzicna motivacija za ¢itanje (Tabela
2) ¢ak i vie od pojedinih stavki na osnovu kojih je definisan ovaj faktor. Citanje radi
zabave, odnosno ucenja predstavlja oblik manifestnog ponasanja koje se odnosi na
intrinzicnu motivaciju za Citanje. Moze se pretpostaviti da i jedne i druge varijable
dele veliki procenat varijanse, odnosno da verovatno imaju isti predmet merenja -
intrinzi¢nu motivaciju. To moze biti uzrok promena u prediktorskim vezama do kojih
je doslo u regresionoj analizi.

DISKUSIJA

U ovom radu ispitivali smo ulogu motivacionih ¢inilaca u razvoju ¢italacke pismenosti
ucenika. Pored postignuc¢a ucenika na testu citanja, analize su sadrzale odgovore
ucenika na pitanja koja se odnose na intrinzi¢nu motivaciju za ¢itanje, ¢italacki self-
koncept, vreme koje provode u ¢itanju, na razloge zbog kojih ¢itaju, kao i na njihova
opazanja nastavnikovih postupaka (misljenje ucenika o Citanju u skoli i opazanja o
izboru sadrzaja Citanja).

Rezultati sekundarnih analiza pokazuju da su ucenici iz Srbije, koji su
ucestvovali u istrazivanju PIRLS 2021 visoko motivisani da Citaju. U velikoj meri se
slazu sa tvrdnjama koje ukazuju na to da uce puno kroz itanje, da uzivaju u Citanju
i da im citanje nije dosadno. Kada je u pitanju vreme koje ucenici dnevno provode
u Citanju, prema podacima koje smo dobili, skoro tri ¢etvrtine njih provodi u ¢itanju
manje od 30 minuta ili izmedu 30 minuta i jednog sata. Pored toga, iako razlike nisu
velike, u€enici se izjasnjavaju da ¢esce Citaju radi ucenja, nego radi zabave.

Ranije studije pokazale su da se ucenici, ako su zainteresovani, u ve¢oj meri
angazuju u ¢itanju, a angazovanje uti¢e na dalji rast interesovanja (Renninger, 2000).
Li¢ni odabir sadrzaja za ¢itanje, kao i izbori koje prave nastavnici ili roditelji mogu
motivisati u¢enike da Citaju (lyengar & Lepper, 1999). Samostalan odabir knjiga
ucenici opazaju kao izraz autonomije, Sto predstavlja empirijsku potvrdu postulata
Rajana i Disaja (Ryan & Deci, 2000), prema kojima je dozivljaj autonomije preduslov
unutrasnje motivacije. Odluka uéenika da provodi slobodno vreme u ¢itanju takode
predstavlja odraz autonomije, koja je vazna za razvoj ¢italackih kompetencija (Yoon,
2002).
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Empirijski je potvrdeno da motivacioni konstrukti koji se odnose na
Citanje regulisu ucestalost Citanja, a ona doprinosi razvoju vestina neophodnih
za razumevanje procitanog (Neirouz, 2020; Retelsdorf, Kéller, & Moller, 2014).
Istrazivanja pokazuju da su i intrinzi¢na i ekstrinzicna motivacija povezane sa
vremenom koje ucenici provode u citanju van Skole (Cox i Guthrie, 2001; Guthrie,
Wigfield, Metsala, & Cox, 1999; Wang & Guthrie, 2004). Vreme koje ucenici provode
u samostalnom ¢itanju van $kole povezano je sa njihovim stavom prema citanju
i doprinosi razumevanju procitanog, razvoju re¢nika i brzini ¢itanja (Anderson,
Wilson, & Fielding, 1988; Greaney & Hegarty, 1987).

Prema nalazima sekundarnih analiza koje smo izvrsili, uenici pozitivno
opazaju sopstvene kompetencije za ¢itanje. Saglasni su sa tvrdnjama da im je
¢itanje lako i da su dobri u ¢itanju. Ovi nalazi su u skladu sa podacima iz nacionalnog
izvestaja PIRLS 2021 (Randelovi¢ i sar., 2023), prema kojima skoro dve tre¢ine ucenika
iz Srbije izrazava visoko samopouzdanje u ¢itanju, dok veoma mali broj ucenika
izrazava nedostatak samopouzdanja.

Prema podacima iz nacionalnog izvestaja PIRLS 2021 postoje razlike u
postignuéu izmedu ucenika koji izrazavaju razliCite stavove prema ¢itanju. Postignuce
ucenika iz Srbije u ¢itanju je u skladu sa nivoom njihovog samopouzdanja. Uéenici
koji ,ne vole da ¢itaju” ostvarili su najnize prosecno postignuce u ¢itanju, dok oni koji
L~veoma vole da ¢itaju” ostvaruju najvise postignuce (Randelovic i sar., 2023). U okviru
sekundarnih analiza ispitivali smo da li se na osnovu motivacije u okviru Sireg skupa
varijabli moZe predvideti postignuce ucenika u ¢itanju. Potvrdeno je da se na osnovu
intrinzi¢ne motivacije za Citanje, ¢italackog self-koncepta, vremena koje provode u
¢itanju, razloga zbog kojih ¢itaju i u¢enickih opazanja postupaka nastavnika koji se
odnose na podsticanje motivacije u¢enika da Citaju moze predvideti postignuce na
testu citalacke pismenosti. Rezultati sekundarnih analiza pokazuju da je visi nivo
Citalackog self-koncepta najznadajniji prediktor postignuéa u ¢itanju, a za njim slede
veca ucestalost ¢itanja van Skole i visa intrinzi¢na motivacija za Citanje.

Sekundarne analize koje su vrSene na podacima iz ranijih ciklusa istrazivanja
PIRLS u razli¢citim zemljama Sirom sveta takode su pokazale da motivacioni
konstrukti i u¢estalost ¢itanja doprinose razumevanju procitanog. Posebno se istice
znadaj samoefikasnosti i ucestalosti Citanja za razumevanje procitanog (Neirouz,
2020). Citalatka samoefikasnost je povezana sa postignuéem u ¢itanju, a pored
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toga posreduje u delovanju kontekstualnih ¢inilaca na ¢itanje (Chen, Sakyi, & Cui,
2021). Samopouzdanije u Citanju je glavni prediktor italacke pismenosti. Pored toga,
samopouzdanje i angazovanje u ¢itanju deluju kao medijatori u ostvarivanju veza
izmedu porodi¢nih resursa i italackih kompetencija, pri ¢emu su oéekivanja roditelja
visoko povezana sa samopouzdanjem ucenika u citanju (Mudrack, Zabrocka, &
Takacs, 2020). Ispitivanje uloge motivacionih konstrukata u predvidanju ponasanja
i postignuéa u &itanju (Xiao, 2022) potvrdilo je da postoje pozitivne veze ¢italatkog
self-koncepta sa postignuéem u citanju. UZivanje u citanju jace je povezano sa
postignuéem nego $to je uvidanje korisnosti Citanja povezano sa postignu¢em
(Xiao, 2022). U datom istrazivanju je ustanovljeno da je uzivanje u ¢itanju indikator
intrinzicne motivacije, dok je uvidanje korisnosti Citanja indikator ekstrinzi¢ne
motivacije. Prema dobijenim nalazima, ove dve varijable i Citalacki self-koncept
predstavljaju znacajne prediktore postignuéa u ¢itanju, direktno i indirektno preko
efekta ucestalosti Citanja iz zabave (Xiao, 2022).

Prikazani rezultati sekundarnih analiza o odnosima intrinzicne motivacije i
Citalackog self-koncepta sa postignuéem u Citanju su u saglasnosti i sa nalazima
drugih istrazivanja, prema kojima ucenici koji su motivisani za citanje i izraZzavaju
visoko samopouzdanije Citaju vise od svojih vrénjaka i bolje razumeju procitano (De
Naeghel et al., 2012; Wigfield & Guthrie, 1997). Opazanje Citalacke samoefikasnosti,
shvaéeno kao nacin na koji ucenik opaza svoje postignuce u ¢itanju u poredenju
sa postignuéem vrinjaka, predstavlja najvazniji prediktor postignuca u ¢itanju i na
starijem osnovnoskolskom uzrastu (Hedges & Gable, 2016). Rezultati istraZivanja
na uzorku ucenika 4. razreda potvrduju da i motivacija i primena kognitivnih
strategija pruzaju znacajan, nezavisan doprinos razumevanju procitanog (Taboada,
Tonks, Wigfield, & Guthrie, 2009). To je u skladu sa teorijskim shvatanjima prema
kojima unutradnja motivacija omogucava ulenicima da angazuju kognitivne i
metakognitivne procese i da primenjuju strategije, sto vodi ka boljem razumevanju
procitanog. Nalazi koji su dobijeni u tom istraZivanju ukazuju na to da unutrasnje
motivisani uéenici imaju zelju da razumeju tekst, da su vise posveceni ¢itanju i zato
¢e bolje razumeti ono sto ¢itaju. Pored toga, isti¢e se da oni mogu bolje da zapamte
procitano, ali i da grade jace i stabilnije reprezentacije znanja.
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ZAKLJUCCI | IMPLIKACLJE

Rezultati koji su prikazani u ovom radu mogu doprineti produbljivanju saznanja
o motivaciji uCenika da ¢itaju, kao i boljem razumevanju uloge razlicitih ¢inilaca u
razvoju Citalacke pismenosti. Unapredivanje nastavne prakse u domenu podsticanja
motivacije ucenika za citanje, na osnovu analiza empirijskin podataka, moze se
zasnivati na saznanjima o aktuelnim potrebama ucenika (Lali¢-Vuceti¢ i Gundogan,
2015). Na osnovu toga mogu se osmisliti pristupi i strategije podsticanja razvoja
Citalacke pismenosti koji ¢e biti usmereni na jacanje specifi¢nih kompetencija kod
ucenika. Daljim ispitivanjima nastavne prakse moze se doprineti identifikovanju onih
kompetencija nastavnika koje omogucavaju efikasnije podsticanje razvoja Citalacke
pismenosti u¢enika (Lali¢-Vuceti¢ i Seva, 2020). Na osnovu toga mogu se inovirati
programi za inicijalno obrazovanje i stru¢no usavrsavanje nastavnika.

Prema dobijenim rezultatima, ucenici izrazavaju visok nivo intrinzi¢ne
motivacije za ¢itanje i izjavljuju da uée puno kroz ¢itanje. U&enici pozitivno opazaju
i sopstvene kompetencije za ¢itanje, pri ¢emu u najvecoj meri procenjuju da im je
Citanje lako i da su uspesni u ¢itanju. Prema opazanjima ucenika, samostalan izbor
sadrzaja za Citanje je umereno zastupljen u nastavnom procesu. Ako se u ve¢oj meri
podsti¢e autonomija ucenika prilikom izbora sadrzaja za Citanje, time se doprinosi i
razvoju intrinzicne motivacije u¢enika.

Gotovo polovina ucenika izjavljuje da dnevno provodi u ¢itanju izmedu 30
minuta i jednog sata, a neSto manje od trecine njih dnevno provodi manje od 30
minuta u ¢itanju. Nemamo preciznije podatke o tome da li vreme provedeno u
¢itanju podrazumeva izvrSavanje Skolskih zadataka i/ili ¢itanje sadrzaja za koje su se
ucenici sami opredelili. Ipak, uéenici izjavljuju da ¢esée Citaju radi u¢enja nego radi
zabave. Za izvodenje preciznijih zaklju¢aka potrebno je detaljnije ispitivanje.

Ucenici pozitivno opazaju postupke nastavnika koji se odnose na podsticanje
motivacije za citanje. Izrazili su visok stepen slaganja sa tvrdnjama o zanimljivosti
sadrzaja koje nastavnik izlaze na ¢asu, kao i sadrZaja tekstova koje ¢itaju. Ucenicka
opazanja podsticaja nastavnika koji se odnose na razgovor o procitanom i na
izrazavanje sopstvenog misljenja o procitanom takode su pozitivna. Kroz ovakve
podsticaje ucenicima se omogucava da kroz interakciju razumeju sadrzaje (Medar,
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2020; Medar, 2021a), da aktivno konstruisu znanja, trazedi li¢ni smisao, i podstice se
kriticko misljenje (Medar, 2021b).

Na osnovu rezultata nasih analiza moze se zakljuciti da se postignuce
ucenika u ¢itanju moze predvideti na osnovu Citalatkog self-koncepta ucenika,
vremena koje ucenici provode u ¢itanju i njihove intrinzicne motivacije za Citanje.
Predvidanju postignuc¢a u ¢itanju u manjoj meri doprinose razlozi zbog kojih ucenici
Citaju. Ucenicka opazanja razli¢itih postupaka nastavnika u podsticanju motivacije
za Citanje i razvoja Citalacke pismenosti (misljenje ucenika o ¢itanju u skoli) u manjoj
meri doprinose postignu¢u uéenika u ¢itanju. Prema dobijenim nalazima, opaZanja
o0 izboru sadrzaja ¢itanja nemaju znacajnu ulogu u ostvarivanju postignuca ucenika.

lako postoji saglasnost da je ostvarivanje postignuca u razli¢itim oblastima
povezano sa self-konceptom i intrinzicnom motivacijom, nalazi istrazivanja nisu
konzistentni (Vesi¢, Dzinovi¢, & Mirkov, 2021). Imajuci u vidu empirijske nalaze
prema kojima se sa uzrastom menja uloga intrinzicne motivacije i self-koncepta
u procesu ucenja i ostvarivanju postignu¢a (Martin, 2009; Pajares, 2008;
Rosenzweig & Wigfield, 2017; Ryan & Deci, 2000; Vansteenkiste et al., 2005), u
buducim istrazivanjima bilo bi korisno pratiti razvojne promene putem ispitivanja
ucenika na razli¢itim uzrastima. Dalje prou¢avanje ovog problema putem razlicitin
metodoloskih pristupa, uz ispitivanje uticaja drugih ¢inilaca na odnose ovih varijabli
sa postignuéem, doprinelo bi boljem razumevanju motivacije za d¢itanje. Na
osnovu toga mogu se razviti strategije koje omogucavaju adekvatnije podsticanje
interesovanja ucenika za cCitanje i razvoja Citalackih kompetencija.

Prikazani rezultati, u skladu sa nalazima drugih istrazivanja (Aarnoutse &
Schellings, 2003; Applegate & Applegate, 2010; Melnick, Henk, & Marinak, 2009),
ukazuju na to da u nastavnom procesu treba delovati kako na motivaciju ucenika,
tako i na self-koncept da bi se ostvario optimalan uspeh u ¢itanju. Citalatke
kompetencije u¢enika mogu se razvijati kroz razli¢ite nastavne aktivnosti u okviru
kojih se usavr$avaju njihove vestine Citanja i prosiruju interesovanja za ¢itanje (Xiao,
2022). Motivisanje za Citanje podrazumeva i da ucenici kroz svakodnevno iskustvo
uvide da njihovi roditelji i nastavnici vrednuju ¢itanje. U okviru nastave potrebno
je omoguciti ucenicima da vise uzivaju u ¢itanju. Odabirom odgovarajuéih knjiga i
uklju¢ivanjem ucenika u interaktivne aktivnosti ¢itanja moze se prosirivati iskustvo
ucenika u ¢itanju radi uzivanja.
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Prilikom tumacenja podataka koji su dobijeni u istrazivanju PIRLS 2021 trebalo
bi imati u vidu da je empirijsko ispitivanje realizovano u uslovima pandemije koja je
mogla na razli¢ite nacine uticati na obrazovnovaspitni proces, a posebno je dovela
do promene u organizaciji i realizaciji nastave (Medar i Ratkovi¢, 2021; Medar i
Ratkovi¢, 2022; Vujaci¢, Mirkov i Stanisi¢, 2022). U vecini zemalja uoceno je opadanje
proseénog postignuca u Citalackoj pismenosti 2021. godine u odnosu na prethodni
ciklus istrazivanja PIRLS, $to ukazuje da moze postojati negativan uticaj pandemije
na postignuce ucenika u ¢itanju (Randelovic¢ i sar., 2023).
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KAO FAKTORI MOTIVACIJE UCENIKA
U DOMENU CITANJA: MODERACIJA POLA

Marina Kovacevi¢ Lepojevic¢*, Nikoleta Gutvajn i Marija Trajkovi¢

Institut za pedagoska istraZivanja, Beograd

uvoD

Istrazivacke studije upucuju na pozitivan bidirekcioni longitudinalni uticaj ¢italacke
kompetentnosti ucenika na njihovo Skolsko postignu¢e ne samo u oblasti jezika,
vec¢ i u matematici i prirodnim naukama (Hwang, McMaster, & Kendeou, 2023).
Dodatno, rezultati istrazivanja naglasavaju klju¢nu ulogu motivacije ucenika da
Citaju u postizanju uspeha kako na akademskom nivou, tako i u daljem Skolovanju
i profesionalnom razvoju (Talwar et al., 2023). Imajuci u vidu da znacajan broj
istrazivanja ukazuje na globalno negativan uticaj pandemije Kovid-19 na ¢italacke
kompetencije ucenika (Kuhfeld et al., 2023), interesovanje akademske zajednice i
prakti¢ara za unapredivanje motivacije u¢enika da ¢itaju je utoliko vece.

Rezultatiistrazivanjajasno pokazuju da motivacija u¢enika da Citaju predstavlja
multidimenzionalni konstrukt koji je povezan kako sa ucestalos¢u citanja, tako i sa
Citalackim postignu¢em (Wigfield, 2013). Polazedi od teorije ocekivanja i vrednosti,
kao klju¢ni faktori motivacije za postignuéem izdvajaju se: uverenje uéenika da ce
uspeti, vrednost koja upucuje na interesovanje/uzivanje, vrednost koja upucuje na
saglasnost aktivnosti sa identitetom uenika (koliko mu je li¢no vazna), vrednost
koja upucuje na to koliko ucenik aktivnost smatra korisnom (relevantnom i
upotrebljivom) i koliko ucenik zadatak smatra gubljenjem vremena, odnosno koliko
ga on ogranicava u obavljanju drugih aktivnosti (Gutvajn i Dzinovi¢, 2019; Wigfield
& Eccles, 2000). Intrinzi¢na motivacija u¢enika u domenu ¢itanja upucuje na Zelju
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ucenika da ¢itaju radi ¢itanja, bez nagrade koja bi dosla spolja, sa vrednovanjem
¢itanja koje upucuje na interesovanje/uzivanje (Gutric & Goddington, 2009). Druge
teorije koje se ¢esto navode u literaturi radi objasnjenja motivacije ucenika da Citaju
i ¢italackog postignuéa su: teorija samodeterminacije, teorija ciljeva, sociokognitivna
teorija i teorija razvijanja interesa (Gutric & Goddington, 2009).

Bronfenbrenerov (Bronfenbrenner & Morris, 1998) bioekoloski sistem pred-
stavlja jedan od najsirih okvira koji mogu posluziti za tumacenje odnosa $kolske
klime, discipline i motivacije ucenika u domenu citanja. Socijalni aspekt motivacije
je veoma znacajan u vezi sa Citalackim postignuéem, jer ucenici u okruzenjima u
kojima je Skolska klima pozitivha ostvaruju veéu socijalnu interakciju sa vrdnjacima
i viSe su angazovani u ¢itanju u odnosu na druge ucenike (Hughes & Kwok, 2007).
Pored odnosa ucitelj—ucenik, istrazivaci su otkrili kao izuzetno znaéajan za motivaciju
ucenika u domena ¢itanja odnos utitelj-roditelj (Hughes & Kwok, 2007).

Rezultati istrazivanja upucuju na to da je efekat kvaliteta odnosa ucenik-
nastavnik i roditelj-nastavnik u prvom razredu osnovne Skole na C¢italacko
postignuée naredne godine indirektan, putem angazovanja ucenika u ucionici
(Hughes & Kwok, 2007). Na osnovu 80 minuta posmatranja u ucionici, tokom
jednog dana, otkriveno je da podrska nastavnika u¢enicima znaéajno varira (Hamre
& Pianta, 2005). Nastavnici su razli¢ito reagovali kada se posmatraju: osetljivosti
na potrebe i interesovanja ucenika, koris¢enje fleksibilnih rutina, usredsredenost
na ucenika, pokazivanje besa i strogo kontrolisanje ucenika. Primeceno je da
podrska nastavnika ima pozitivan uticaj na postignuée u Citanju kod ucenika
koji su u rizicnoj grupi (oni koji zahtevaju podrsku), ali ne i kod ucenika koji su u
kategoriji bez rizika. Zanimljivo je da je podrska nastavnika imala isto toliko uticaja
na postignuce u citanju, kao i kvalitet nastave (Hamre & Pianta, 2005). IstraZivanja
svedoce o tome da se manjak osecanja pripadnosti, l0Si odnosi sa nastavnicima
i u¢enicima povezuju sa slabljenjem ¢italacke motivacije i pismenosti (Tan et al,,
2022, Huang, 2020). Rezultati istrazivanja PISA 2015 (Programme for International
Student Assessment — PISA) iz Cetiri kineske provincije ukazuju na to da vrsnjacko
nasilje (percepcija i viktimizacija vrénjackim nasiljem) ostvaruje negativan uticaj na
Citalacko postignuce. Utvrdeno je da pripadnost Skoli posreduje izmedu ova dva
vazna indikatora skolske klime (parcijalno) (Huang, 2020). Rezultati studije PISA
2018 na uzorku od 11.364 ucenika (52% decaci) iz 332 skole u kontinentalnoj Kini
pokazuju da pripadnost skoli ima direktan i pozitivan efekat na ¢italacku pismenost
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ucenika: odnos izmedu pripadnosti skoli i ¢italacke pismenosti bio je u velikoj meri
posredovan orijentacijom na cilj savladavanja; i nivo skolske discipline i snaga mogu
negativno da ublaze drugu polovinu puta ,pripadnost skoli - orijentacija ka cilju
savladavanja - Citalacka pismenost” (Tan et al.,, 2022). Visi nivo Citalacke pismenosti
u vezi je i sa visSim stepenom discipline na nivou odeljenja u 53 drzave od 65 drzava
koje su ucestvovale u studiji PISA 2009 (Ning et al., 2015). Disciplina objasnjava 11%
razlika izmedu $kola u domenu Citalatke pismenosti. Kontrolisanjem ekonomskih,
drustvenih i kulturnih varijabli, kao i varijabli povezanih sa polom ucenika, kako na
nivou pojedina¢nih uéenika tako i na nivou $kola, primecuje se smanjenje razlika
izmedu zemalja u efektu disciplinske klime u Skolama za tri ¢etvrtine (Ning et al,,
2015).

Podatak o pozitivnijim stavovima prema ¢itanju uéenica u odnosu na ucenike
nije redak u sklopu evaluacionih studija u obrazovanju u Srbiji i u svetu (Hofmeyr,
2022; Mullis et al., 2023; PIRLS, 2021; Tiarina, Wahyuni, Fitri, Sakinah, & Afif, 2022).
Prema podacima iz poslednje evaluacione studije u Republici Srbiji, 46% ucenica
i 37% ucenika intrinzicki je motivisano da Cita (PIRLS, 2021). Poslednjih decenija
sporadi¢no je istrazivana specifi¢nost Skolskih karakteristika kojima se objasnjava
veca motivisanost za citanje kod ucenika u odnosu na ucenice (Chen, Sakyi, & Cui,
2021; Rohatgi & Scherer, 2020). Pregledom literature uocava se da je efekat pola u
pogledu ¢italacke pismenosti pretezno proucavan u vezi sa strukturalnim faktorima,
poput socioekonomskog statusa ucenika, materijalnih i nematerijalnih resursa skole
i slicno (Fleming, 2021; Van Hek, Kraaykamp, & Pelzer, 2018). Medutim, retke su
studije koje su ispitivale efekat pola izmedu percepcije Skolske klime i discipline, sa
jedne, i motivacije ucenika iz domena ¢itanja, sa druge strane (npr. Mucherah et al.,
2014). Rezultati istraZivanja ukazuju na to da skole u kojima je vise od 60% devojcica,
u kojima je veliki udeo ucenika ¢iji su roditelji visokoobrazovani, Skole u kojima vecina
zaposlenih nastavnika ima fakultetsko obrazovanje, ostvaruju boje rezultate u
okviru ¢italacke pismenosti. Primecuje se da prisustvo devojcica u razredu posebno
koristi deacima, $to proizilazi iz akademske atmosfere u odeljenju, veéih prilika za
ucenje, kao i opste akademske klime u skoli. Istrazivacke studije upucuju na to da
decaci ¢ija je ¢italacka pismenost na nizem nivou profitiraju od odeljenske klime u
kojoj su devojcice zastupljene u ve¢oj meri (Van Houtte, 2004; Van Hek, Kraaykamp,
& Pelzer, 2018). U istrazivanju PIRLS 2016 u nordijskim zemljama, utvrdeno je da je
Citalacka pismenost decaka veéa kada dele sli¢ne karakteristike s devojcicama, poput
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osecaja pripadnosti skoli, rane pismenosti i podrske roditelja (Sari, 2020). Utvrdeno
je da intrinzi¢na motivacija za ¢itanje i rana pismenost ucenika (pre polaska u skolu)
najvise objasnjavaju razlike u ¢italackoj pismenosti u odnosu na pol (Sari, 2020).

Cilj rada predstavlja sagledavanje povezanosti Skolske klime i discipline
sa jedne, i motivisanosti ucenika iz domena citanja sa druge strane. Posebno,
nastoja¢emo da utvrdimo u kojoj meri aspekti Skolske klime i discipline doprinose
pozitivnijim stavovima prema ¢itanju kod uéenika i kod ucenica. Ocekujemo da ¢e
razlike izmedu ucenika i u¢enica u stavovima prema citanju biti utvrdene, kao i da
¢e one biti objasnjene razlikama u pojedinim aspektima Skolske klime i discipline.
Ispitacemo da li su neke ve¢ ucestalo uocene razlike prema polu u vezi sa aspektima
Skolske klime (npr. ucenice razvijaju bolje odnose sa vr$njacima i nastavnicima,
disciplinovanije su u odnosu na uéenike) (Popovi¢-Citi¢ i sar., 2021) povezane sa
nivoom motivacije u¢enika i u¢enika iz domena ¢itanja.

METOD

Uzorak. Reprezentativni uzorak od 169 osnovnih skola u istrazivanju PIRLS 2021
bio je trostruko stratifikovan — prema regionu (Beograd i okolina, Centralna Srbija
i Vojvodina), po urbanizaciji (grad i ostalo) i prema tipu Skole (one koje imaju samo
mati¢nu Skolu i one koje imaju i mati¢ne i podruéne skole, smestene u vise objekata).
Istrazivanju je pristupilo ukupno 4037 ucenika ¢etvrtog razreda, 4037 roditelja, 221
ucitelj i 169 direktora.

Instrumenti. Nalazi o motivaciji u¢enika u domenu ¢itanja prikupljeni su na
osnovu Upitnika za ucenike (skala motivisanosti u¢enika da ¢itaju). Skala Motivisanost
ucenika da ¢itaju sastoji se od osam ajtema i odnosi se na se na unutrasnju motivaciju
ucenika za citanje, odnosno na angazovanje u ¢itanju radi sopstvenog uzivanja ili
percepcije znacaja Citanja (Mullis et al., 2023).

Podaci o skolskoj klimi prikupljeni su putem Upitnika za ucenike (skala
osecaja pripadnosti skoli), Upitnika za ucitelje (skala koja se tice naglaska $kole na
akademskom uspehu ucenika, skala zadovoljstva poslom), Upitnika za direktore
(skala koja se odnosi na naglasak skole na akademskom uspehu ucenika) i Upitnika
za roditelje (skala percepcije roditelja/staratelja o Skoli njihovog deteta). Skalu Osecaj
pripadnosti skoli ¢ini pet ajtema koji izrazavaju stepen u kom ucenici vole da budu
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u Skoli, osecaju pripadnost skoli, oseéaju se bezbedno u skoli itd. Skala Naglasak
Skole na akademskom uspehu ucenika sastoji se od 12 stavki koje se ti¢u ocekivanja
nastavnika i direktora u vezi sa implementacijom kurikuluma, ocekivanja nastavnika
od ucenika, angazovanosti roditelja, mogu¢nosti ucenika da dostignu akademske
ciljeve itd. Skala Zadovoljstvo poslom kod ucitelja sadrZi Sest ajtema koji odrazavaju
u kojoj meri su ucitelji zadovoljni svojom profesijom, koliko su entuzijasticni i ponosni
na posao kojim se bave i sl. Skala Percepcije roditelja/staratelja o skoli njihovog
deteta sastoji se od Sest stavki kojima se ispituje misljenje roditelja/staratelja o
tome da li skola njihovog deteta radi dobar posao uklju¢ujuci roditelje/staratelje u
obrazovnovaspitni proces, da li Skola predstavlja bezbedno okruzenje, da li brine o
napretku ucenika u skoli itd. (Mullis et al., 2023).

Podaci o $kolskoj disciplini i bezbednosti dobijeni su putem Upitnika za
ucenike (skala vrinjackog nasilja), Upitnika za direktore (skala Skolske discipline) i
Upitnika za ucitelje (skala bezbednosti i reda u skoli). Skalu Vr$njacko nasilje ¢ini 10
ajtema pomocu kojih se ispituje uéestalost viktimizacije u¢enika razli¢itim oblicima
ponasanja njihovih vrénjaka (isklju¢ivanje iz igrica ili aktivnosti, Sirenje laZi o u¢eniku,
udaranje ili povredivanje ucenika, onlajn deljenje gnusnih ili uvredljivih poruka o
u¢eniku itd.). Skala Skolska disciplina sastoji se od 10 ajtema posredstvom kojih
direktori ocenjuju ozbiljnost 10 potencijalnih problemati¢nih ponasanja u¢enika u
njihovoj skoli (kasnjenje, neopravdano izostajanje iz $kole, varanje, vandalizam itd.).
Skala Bezbednost i red u skoli sadrzi devet stavki koje odrazavaju stepen slaganja
ucitelja u vezi sa tim da li se Skola nalazi u bezbednom okruzenju, da li Skola ima
jasna pravila o ponasanju ucenika, da li u¢enici postuju Skolsku imovinu i jedni druge
itd.

Sve skale imaju dobru pouzdanost, merenu koeficijentom Kronbahove alfe
(o). Izuzetak je skala Osecaj pripadnosti Skoli koja se nalazi u rangu prihvatljive
pouzdanosti (Tabela 1). Podaci su obradeni metodom deskriptivne i inferencijalne
statistike (korelaciona analiza, regresiona analiza, analiza moderacije).

REZULTATI

U Tabeli 1 prikazana je deskriptivna statistika i koeficijenti interne konzistencije
ispitivanih skala.
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Tabela 1. Deskriptivna statistika i koeficijenti interne konzistencije ispitivanih skala

N Min  Max M SD A
Naglasak skole na akademskom uspehu
ucenika — ucitelji
Naglasak skole na akademskom uspehu

4006 2,92

ol

39117 0.43027 87

uenika — direktori 3994 2,83 5 39547 0.39101 ,84
Zadovoljstvo poslom kod ucitelja 4023 1,83 43,4862 0.48159 ,85
Osecaj pripadnosti skoli kod ucenika 4017 1 4 36036 049713 74
Roditeljska percepcija skole njihovog deteta 3927 1 43,6519 0.49592 86
Skolska disciplina 4037 1 4 3,69 036286 ,88
Vrénjacko nasilje 4013 1 4 1331 052997 87
Bezbednost i red u skoli 4023 2,33 43,8194 0.29229 ,86
Motivisanost u¢enika za Citanje 3973 1 4  3,0696 0.52779 ,85

Tabela 2 sadrzi rezultate o interkorelacijama ispitivanih skala. Rezultati pokazuju da
motivacija ucenika iz domena (¢itanja ostvaruje znacajne korelacije sa polovinom
ispitivanih dimenzija, odnosno sa tri dimenzije skolske klime (zadovoljstvo poslom kod
ucitelja, osecaj pripadnosti skoli kod uéenika i roditeljska percepcija skole njihovog
deteta) i jednom dimenzijom Skolske discipline (vrSnjacko nasilje). Motivacija u¢enika
izdomena ¢itanja najsnaznije pozitivno korelira sa osecajem pripadnosti $koli, dok se
najslabija povezanost belezi sa zadovoljstvom poslom kod ucitelja. Pored navedenih
korelacija, bitno je istaci da naglasak skole na akademskom uspehu uéenika, prema
percepciji ucitelja, ostvaruje pozitivne veze sa zadovoljstvom poslom kod uditelja,
kao i sa bezbednosc¢u i redom u skoli. Bezbednost i red u skoli pozitivno koreliraju
i sa zadovoljstvom poslom kod uditelja, dok je osecaj pripadnosti skoli kod ucenika
negativno povezan sa vrdnjackim nasiljem. Osedaj pripadnosti Skoli kod ucenika
nije povezan sa bezbednos¢u i redom u skoli. Ostale znacajne korelacije su slabijeg
stepena, $to daje povoda da njihova znacajnost moze biti tumacena u kontekstu
veli¢ine uzorka.



11l MOTIVACIJA | POSTIGNUCE U ISTRAZIVANJU PIRLS 2021 155

Tabela 2. Interkorelacije ispitivanih varijabli

NSAU-U NSAU-D ZPU OPS RPS SD VN BRS MUC
NSAU - U
NSAU-D ,068**
ZPU 375%% 022
OPS ,034* 017  ,038*
RPS 006 -006 032 ,184%*
SD 096%% | 168%* - 046** 045%* 054**
VN -037% 015 -017 -213%* -115%% -081**
BRS J379%%  -034%  337** 02,025 ,129** -023
MUC -,006 001 ,042%%  443**  119** 024 -,065** ,023

Legenda. NSAU - U - naglasak $kole na akademskom uspehu ucenika - utitelji; N§AU - D - naglasak $kole na
akademskom uspehu ucenika - direktor; ZPU - Zadovoljstvo poslom kod utitelja; OPS - Osecaj pripadnosti Skoli
koq ucenika; RPS - Roditeljska percepcija Skole njihovog deteta; SD - Skolska disciplina; VN - Vrsnjacko nasilje;
BRS - Bezbednost i red u skoli; MUC - Motivisanost ucenika da citaju.

** p<,01,%p <,05

Doprinos i karakteristike prediktora (pol u¢enika, dimenzije Skolske klime i discipline),
u dva regresiona modela u predvidanju motivacije uenika iz domena ¢itanja,
prikazani su u Tabeli 3. U prvom modelu pol u¢enika, naglasak skole na akademskom
uspehu ucenika prema percepciji ucitelja i direktora, zadovoljstvo poslom kod
ucitelja, osecaj pripadnosti Skoli kod ucenika, roditeljska percepcija Skole njihovog
deteta i percepcija vrinjackog nasilja od strane ucenika objasnjavaju 20% varijanse
motivisanosti ucenika da ¢itaju (R?=0,203; F(9, 4027)=115,054, p<,001). Najveci
parcijalni doprinos motivaciji ucenika iz domena citanja ima osedaj pripadnosti
Skoli (B=,43; p<,001), dok su doprinosi ostalih dimenzija manji. Naglasak $kole na
akademskom uspehu ucenika prema percepciji ucitelja negativno se odraZava na
¢italactku motivaciju uéenika, dok vece prisustvo vrinjackog nasilja uti¢e na visi nivo
motivisanosti ucenika da citaju. Drugi znacajni prediktori ostvaruju pozitivan uticaj
na nivo motivacije u€enika iz domena ¢itanja.
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Tabela 3. Prediktori motivisanosti uc¢enika da Citaju

Mode B Std. Error Beta T Sig.
(Constant) 1,034 0,089 11,615 0
POL 0,065 0,015 0,062 4,326 0
NSAU - U -0,048 0,02 -0,039 -2,475 0,013
NSAU - D -0,003 0,019 -0,002 -0,156 0,876

1 ZPl{ 0,038 0,017 0,035 2,238 0,025
OPS 0,461 0,016 0,434 29,514 0
RPS 0,043 0,015 0,04 2,804 0,005
SD 0,016 0,021 0,011 0,766 0,444
VN 0,042 0,015 0,042 2,89 0,004
BRS 0,029 0,028 0,016 1,023 0,306
(Constant) 0,954 0,093 10,31 0
POL 0,199 0,046 0,189 4,373 0
NSAU - U -0,048 0,02 -0,039 -2,451 0,014
NSAU - D -0,005 0,019 -0,004 -0,261 0,794

’ ZPU 0,039 0,017 0,036 2,265 0,024
OPS 0,523 0,025 0,492 20,777 0
RPS 0,042 0,015 0,04 2,781 0,005
SD 0,016 0,021 0,011 0,755 0,45
VN 0,042 0,015 0,043 2,927 0,003
BRS 0,029 0,028 0,016 1,036 0,3
POL x NSAU _1 -0,097 0,031 -0,153 -3,111 0,002

Legenda. NSAU - U - naglasak kole na akademskom uspehu ucenika - ucitelji; N§AU - D - naglasak skole na
akademskom uspehu ucenika — direktor; ZPU - Zadovoljstvo poslom kod utitelja; OPS - Osecaj pripadnosti Skoli
kod ucenika; RPS - Roditeljska percepcija $kole njihovog deteta; SD — Skolska disciplina; VN - Vrénjatko nasilje;
BRS - Bezbednost i red u skoli; MUC - Motivisanost u¢enika da citaju.

Utvrdeno je da pol ostvaruje znacajnu interakciju samo sa osec¢ajem pripadnosti
Skoli kod ugenika. Kada se regresionom modelu doda interakcija izmedu pola i
osecaja pripadnosti skoli, dobije se model koji, takode, objasnjava 20% varijanse
motivisanosti ucenika da ¢itaju (R2=0,204; F(10, 4026)=104,74; p<,001). Kao i u
prvom regresionom modelu znacajni prediktori su pol ucenika, naglasak skole na
akademskom uspehu uéenika prema percepciji ucitelja i direktora, zadovoljstvo
poslom kod ucitelja, osecaj pripadnosti skoli kod uéenika, roditeljska percepcija skole
njihovog deteta i percepcija vrdnjackog nasilja od strane uéenika. Medutim, kao
dodatni znacajni prediktor u drugom modelu pokazala se dimenzija bezbednost
i red u skoli. U drugom modelu je, takode, osecaj pripadnosti skoli prediktor koji
ima najveci parcijalni doprinos ($=,49; p<,001). Dodata varijabla koja oznacava
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interakciju izmedu pola i oseéaja pripadnosti skoli minimalno, ali znac¢ajno doprinosi
povecanju sveukupne objasnjene varijanse (AR2=,002; AF(1, 4026)=9,681; p<,01,
b=-0,153; t(4026)=-3,111; p<,01), $to opravdava dalje ispitivanje nacina na koji pol
moderira vezu izmedu osecaja pripadnosti skoli i motivisanosti u¢enika da ¢itaju.

Dijagram interakcije pokazuje da su devojcice, koje imaju visi osecaj
pripadnosti Skoli, motivisanije da ¢itaju od decaka koji imaju visok osecaj pripadnosti
Skoli (Grafikon 1). Pored toga, kod ucenika koji imaju nizak oseéaj pripadnosti skoli
situacija je obrnuta - decaci su motivisaniji da ¢itaju u odnosu na devojcice koje
imaju nizak nivo osecaja pripadnosti skoli.

Interakcija izmedu pola i osecaja pripadnosti Skoli u predvidanju motivisanosti u¢enika da ¢itaju

3.0 = /
~
25 /‘/ ;loevojéice
// H Detaci
g /;//

Motivisanost ucenika da ¢itaju

2 Osecaj pripadnosti skoli 3

Grafikon 1. Dijagram interakcije pola i osecaja pripadnosti Skoli u predvidanju motivisanosti
ucenika da citaju

DISKUSIJA

Osnovni cilj istrazivanja bio je da se sagleda povezanost Skolske klime i discipline
sa jedne i motivisanosti ucenika da citaju sa druge strane. Dodatno, ispitano je da
li aspekti Skolske klime i discipline u Skoli razli¢ito deluju na motivaciju uéenica u
odnosu na uéenike u domenu ¢itanja.
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Rezultati istrazivanja potkrepljuju dosadasnje empirijske nalaze o povezanosti
razliCitih dimenzija Skolske klime i discipline sa motivisano$¢u ucenika da Citaju
(Hughes & Kwok, 2007; Huang, 2020; Mucherah et al., 2014; Tan et al,, 2022).
Najznadajniji rezultat odnosi se na to da je osecaj pripadnosti $koli najvazniji faktor
motivacije ucenika iz domena citanja. Zapravo, ukoliko uéenici imaju visi osecaj
pripadnosti skoli, utoliko ¢e njihova motivisanost da Citaju biti veca. Ovakvi nalazi
idu u prilog aktuelnim nastojanjima autora da testiraju znacaj osedaja pripadnosti
Skoli, ne samo za akademsko postignuée uéenika, ve¢ i za njihov pozitivan razvoj
uopste (npr. Allen, Kern, Vella-Brodrick, Hattie, & Waters, 2018; Gutvajn, Kovacevic¢
Lepojevi¢, & Miscevi¢, 2021; Korpershoek, Canrinus, Fokkens-Bruinsma, & de Boer,
2020; Stojanovic i Popovic’—Citic’:, 2022; Trajkovig, Popovié—Citic’, & Mijatovi¢, 2023).

Naizgled neocekivan, ali i ne toliko redak nalaz tice se medusobnog odnosa
varijabli Skolske discipline iz ugla direktora i nastavnicke procene reda i bezbednosti
sa jedne i osecaja pripadnosti kao najupecatljivijeg aspekta skolske klime, sa druge
strane. Naime, rezultati istraZivanja upucuju na to da ove varijable nisu povezane.
Nalaz i nije toliko iznenadenje za istrazivace u oblasti skolske klime i discipline, jer
je u svetu (Bora, Seheryeli, & Altun, 2023), kao i kod nas (Popovi¢-Citi¢ i sar., 2021)
potvrdeno da se percepcije razlicitih u¢esnika Skolskog zivota, sa jedne strane
ucenika, a sa druge nastavnika ili direktora, bitno razlikuju (njihove uloge, iskustva,
samim tim i perspektive). Drugo objasnjenje ti¢e se zapazanja da osecaj pripadnosti
Skoli meri li¢no iskustvo ucenika, dok percepcije bezbednosti u skoli predstavljaju
objektivniju meru. Autori prepoznaju da veza izmedu li¢nih iskustava, ponasanja i
percepcije moze biti veoma veliki izazov za merenje $kolske klime (Bradshaw, Cohen,
Espelage, & Nation, 2021). U tom pravcu, moze se protumacditi i rezultat o negativnoj
povezanosti osecaja pripadnosti Skoli sa viktimizacijom vrsnjackim nasiljem. Naime,
ocekivano je da ¢e se oni koji su bili zrtve vrinjackog nasilja izjaSnjavati kao ucenici
sa slabijim osec¢ajem pripadnosti skoli, Sto je ustanovljeno i u okviru prethodnih
studija (Gutvajn, Kovacevi¢ Lepojevi¢, & Miscevi¢, 2021; Huang, 2020). Viktimizacija
vrénjackim nasiliem u prezentovanoj studiji pozitivno predvida motivisanost
ucenika za citanje, $to se moze protumacditi pronalazenjem zadovoljstva u ¢itanju,
kao prateéi deo izbegavajuéeg repertoara ponasanja koje u ovom slucaju ima
adaptivnu funkciju sa ciljem sprecavanja reviktimizacije (Randa, Reyns, & Nobles,
2019). lako tipi¢ni rezultati ukazuju na to da su Zrtve vrinjackog nasilja generalno
slabije akademski motivisane i ostvaruju manje postignuée (npr. Samara, Da Silva
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Nascimento, El-Asam, Hammuda, & Khattab, 2021), u prezentovanoj studiji meri se
intrinzicna motivacija koja podrazumeva zainteresovanost za citanje ,radi Citanja”,
koje ne mora nuzno biti u vezi sa akademskim postignu¢em (npr. Alvarado &
Adriatico, 2019). Podatak o negativnoj predikciji nastavni¢ke percepcije naglaska
Skole na akademskom postignu¢u uocava se i u prethodnom ciklusu PIRLS 2016
(npr. u SAD) (Maréco, 2021). Upravo, posredstvom socijalnog aspekta motivacije,
visokom kompeticijom ucenika, koji zele da budu prepoznati od strane nastavnika
i vrénjaka kao dobri ¢itaci (Alvarado & Adriatico, 2019), moze biti objasnjena
negativna veza izmedu motivacije u¢enika iz domena ¢itanja (intrinzi¢na) i naglaska
Skole na akademskom postignuéu. Prema tome, naglasak skole na akademskom
postignu¢u moze biti percipiran kao ,katalizator” kompetitivnosti medu uéenicima
i ako motivacija ucenika iz domena citanja nije unutrasnja, ve¢ se pokrece iz
Zelie za odgovaraju¢im statusom u grupi. Zadovoljstvo poslom nastavnika
ucestalo se povezuje sa percepcijom reda i bezbednosti u skoli (Kapa & Gimbert,
2018). Varijable koje se grupiSu u pravcu nastavni¢kog identiteta, medu kojima i
zadovoljstvo nastavnika poslom neretko upucuju na vecu akademsku motivaciju i
postignuce ucenika, i to je na mladem uzrastu ¢esce Citalacko, nego matematicko
(Banerjee, Stearns, Moller, & Mickelson, 2017). Ova studija istice da zadovoljstvo
nastavnika poslom moze predvideti motivaciju ucenika u oblasti ¢itanja, $to se moze
objasniti ve¢im kapacitetom koji se ti¢e podrske ucenicima, i to od emocionalne do
organizacione i instrukcione, o ¢emu svedoce prethodni nalazi (Leino, Nissinen, &
Sirén, 2022). Skole u kojima je zapazeno prisustvo vecéeg reda i bezbednosti imaju
uéenike zainteresovanije za Citanje. Rezultat se moze objasniti time $to nastavnici
u izazovnijim odeljenjima vecu paznju posvecuju reSavanju problema kod ucenika
i medu ucenicima, te ,trpi” akademska podrska (Lampert, 1985). Drugim recima,
nastavnik koji radi u bezbednijem okruzenjuima vise vremenai energije za kognitivnu
aktivaciju studenata i podrsku (Citanju, posmatrano najuopstenije. Porodi¢ne
varijable predstavljaju vazne prediktore motivisanosti u¢enika da ¢itaju i akademske
rezilijentnosti, generalno (Garcia-Crespo, Fernandez-Alonso, & Muniz, 2021).
Podatak o tome da pozitivnija percepcija Skole od strane roditelja predvida vecu
Citalatku motivaciju kod uéenika moze se protumaciti time da oni mogu biti spremniji
da ohrabre svoju decu za ¢itanje. Podaci iz prethodnih PIRLS studija ukazuju na to
da ohrabrivanje u¢enika da Citaju od strane roditelja podsti¢e motivaciju u¢enika iz
domena ¢itanja, posebno kod decaka (Xia, Gu, & Li, 2019). Rezultati prezentovanog



160 PIRLS 2021 U SRBUI

istrazivanja potvrdili su akademski razvojni potencijal oseéaja pripadnosti 3koli
(Allen et al., 2018; Gutvajn, Kovacevi¢ Lepojevi¢, & Miscevi¢, 2021; Korpershoek et
al., 2020). Istrazivacki nalaz da je u grupi ucenika, koji imaju nizi osecaj pripadnosti
motivacija iz domena Citanja izrazenija kod u¢enika u odnosu na uéenice i obrnuto,
zapravo govori o vaznosti osecaja pripadnosti Skoli kod devojcica. Imajuéi u vidu da
su devojcice vise orijentisane ka razvijanju odnosa sa vr$njacima, kao i sa roditeljima
i nastavnicima, razumljivo je da kontekst i podrska s tim u vezi kod njih ima vedi
znadaj u odnosu na decake (Rose & Rudolph, 2006).

ZAKLJUCAK

Na osnovu sprovedenog istraZivanja moze se zakljuciti da su razliciti aspekti Skolske
klime i discipline (oseéaj pripadnosti skoli, percepcija ucitelja o naglasku skole na
akademskom uspehu, zadovoljstvo poslom kod ucitelja, roditeljska percepcija
Skole njihovog deteta, vrinjacko nasilje, bezbednost i red u skoli) vazni za razvoj
motivisanosti u¢enika da ¢itaju. Daleko najznacajniji aspekt skolske klime u tom smislu
predstavlja osecaj pripadnosti skoli kod u¢enika. Stoga, neophodno je posvetiti veliku
paznju razvoju osecaja pripadnosti Skoli kod ucenika zarad unapredivanja njihove
motivisanosti da Citaju. Strategije unapredivanja osecaja pripadnosti skoli naj¢esce
se tiCu interpersonalnih odnosa sa nastavnicima i vr$njacima. Na primer, istraZivanja
(Allen & Kern, 2017) pokazuju da podrska nastavnika predstavlja najsnazniji korelat
osecaja pripadnosti skoli kod ucenika. Osecaj pripadnosti skoli kod ucenika raste
kada nastavnici pomazu uéenicima da steknu nove vestine, ohrabruju ih, podrzavaju
njihove ideje i podsti¢u njihov razvoj van zona komfora (Stevens, Hamman, &
Olivarez, 2007). Neke od strategija kojima se podsti¢e osecaj pripadnosti skoli, a
posledi¢no i motivisanost ucenika da Citaju, jesu podsticanje autonomije ucenika,
kooperativna nastava, brizni, podrzavajudi i kompetentni nastavnici, postavljanje
visokih ocekivanja, podsticanje pozitivnih odnosa sa vrénjacima, programi vrénjacke
podrske i mentorstva, dosledna i fer disciplina itd. (Kirby & Thomas, 2021; Ross,
2015; St-Amand, Girard, & Smith, 2017; Willms, 2003).

Dodatno, nivo osecaja pripadnosti skoli razli¢ito utice na motivisanost
ucenika da Citaju kod ucenika i u€enica. Visok osecaj pripadnosti skoli kod uéenica
je mnogo znacajniji za njihovu motivisanosti da Citaju nego kod decaka. Navedeni
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nalazi impliciraju potrebu za razli¢itim pristupom u koncipiranju i implementaciji
strategija unapredivanja motivisanosti za Citanje kod uenica i u¢enika. O¢ekujemo
da bi longitudinalni dizajn, uz istrazivanje efekata skolske klime na nivou odeljenja i
primenjivanje i kvalitativnog metoda, doprineo boljem uvidu u mehanizme efekata
Skolske klime na motivaciju u domenu ¢itanja kod ucenika i u¢enica.
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uvoD

Komparativna medunarodna i domaca istrazivanja potvrduju da uverenja,
ocekivanja i aktivnosti roditelja sa decom uti¢u na njihova kasnija postignu¢a i odnos
prema $koli (DzZinovi¢, Deri¢ i Malini¢, 2021; Deri¢, Devi¢, i Malini¢, 2020; Devic,
Stanisi¢, i Vujaci¢, 2021; Radisi¢ i Seva, 2017; Maksi¢, Vesi¢ i Tenjovi¢, 2017). Ono
$ta roditelji govore, rade i u $ta veruju pravi razliku izmedu dece u pogledu razvoja
njihove Citalacke pismenosti (Baker, 2003; Baker & Scher, 2002). U odnosu na Srbiju
u kojoj su studije o ¢italackoj pismenosti na predskolskom i ranom $kolskom uzrastu
jos uvek u zacetku (npr. Radisi¢ i Seva, 2013; Seva, 2019), u svetu se ovaj problem
proucava vec vise decenija. Inostrane studije koje se bave proucavanjem interakcija,
resursa i stavova prema Citalackoj pismenosti u kontekstu porodice uzimaju u obzir
varijable kao $to su: obrazovni nivo i ocekivanja roditelja, roditeljsko modelovanje
ponasanja dece u pogledu (Citalacke pismenosti, uverenja roditelja o vrednosti
Citanja, zainteresovanost dece za ¢itanje i tome sli¢no (Yeo & Ng, 2014).

Sekundarne analize PIRLS istrazivanja u svetu se tradicionalno bave
proucavanjem postignuéa, dok se u manjoj meri analiziraju teme kao $to su self-
koncept, motivacija i kvalitet nastavnickih praksi (Stiff, Lenkeit, Kayton, & McGrane,
2023). Imajudi u vidu da je studija PIRLS 2021 prvi put realizovana u Srbiji, ocekuje
se da ¢e sekundarne analize doprineti Sirenju korpusa znanja o doprinosu kuénog
okruzenja razvoju dece u domenu ¢italacke pismenosti. Iz navedenih razloga, u
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ovom poglavlju pokusa¢emo da odgovorimo na pitanje kako obrazovna ocekivanja
roditelja i njihove razvojno-podsticajne prakse na ranom uzrastu uti¢u na self-
koncept i motivaciju u¢enika u domenu ¢itanja, u ¢etvrtom razredu osnovne skole.

Self-koncept u¢enika u domenu citanja

Self-koncept je kamen temeljac u teorijama motivacije. Ovaj psiholoski konstrukt
je krucijalan za ostvarivanje drugih ishoda tokom skolovanja (Basakord et al., 2022,
p. 6). Proucava se u medunarodnim komparativnim studijama (npr. TIMSS, PIRLS,
PISA) Cesto kao pozeljan ishod Skolovanja, u korelaciji sa postignu¢em ucenika fili
motivacionim varijablama, kao $to su intrinzi¢na motivacija i angazovanost u nastavi
(Lafontaine, Dupont, Jaegers, & Schillings, 2019; Mici¢, Drobac i Josi¢, 2024). Self-
koncept se definise kao opsta procena (DzZinovi¢ i Vujaci¢, 2017) koju osoba ima o
svojim sposobnostima u odredenom akademskom domenu (npr. matematicki self-
koncept, naucni self-koncept ili ¢italacki self-koncept). Konradi i saradnici (Conradi,
Jang, & McKenna, 2014) su utvrdili da se konstrukt self-koncept odnosi na celovito
opazanje sebe kao Citaoca, na dozivljaj kompetentnosti u domenu ¢itanja i na
prihvatanje uloge nekoga ko ¢ita kao dela li¢cnog identiteta. Citalacki self-koncept
moze da ima drugacije znacenje za ucenike razli¢itog uzrasta — na primer, za mlade
ucenike to je poverenje u sebe da ¢e prepoznati slova i reci tokom ¢itanja, dok se
u srednjoj $koli opaza kao sposobnost razumevanja procitanog (Barber & Klauda,
2020).

Motivacija u€enika za Citanje

Motivacija za Citanje kao visedimenzionalni konstrukt odnosi se na li¢ne ciljeve
pojedinca, vrednosti i verovanja u vezi sa sadrzajima, procesima i ishodima ¢itanja
(Guthrie & Wigfield, 2000; Wang, Jia, & Jin, 2020). Konkretno, motivacija za ¢itanje
obuhvata tri Sire kategorije (Baker, 2003; Baker & Wigfield, 1999; Wigfield & Guthrie,
1997). Prva kategorija odnosi se na kompetencije i uverenja — samoefikasnost kao
uverenje da se moze biti uspesan u ¢itanju; spremnost i volja da se uhvati u kostac
sa tezim materijalima za Citanje; izbegavanje aktivnosti ¢itanja ili odsustvo zelje da
se Cita. Druga kategorija tice se ciljeva kako unutrasnjih (npr. radoznalost, uzivanje u
Citanju i uverenje daje ¢itanje vredno), tako i spoljasnjih ciljeva u vezi sa ¢itanjem (npr.
Citanje za ocenu, zelja da se nadmase drugi ucenici u Citanju, dobijanje priznanja za
Citanje). Treca kategorija se bavi drustvenim aspektima citanja, kao $to je deljenje
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znacdenja stecenih Citanjem sa drugima. Hijerarhijska analiza klju¢nih koncepata u
domenu citanja (Conardi, Jang, & McKenna, 2014) potvrdila je da su faktori koji
uticu na motivaciju za citanje: ciljevi (ovladanost ¢itanjem i performansi u domenu
Citanja), uverenja (uverenja o sebi i uverenja o &itanju) i dispozicije (stavovi prema
Citanju i interesovanja).

Deca ¢e biti angazovana kada su zadovoljene razli¢ite komponente motivacije
(Barber & Klauda, 2020). Tako, na primer, kada se dete suoci sa ¢itanjem zadatka koji
smatra dosadnim (sa sadrzajem koji mu nije interesantan), ono ¢e i dalje istrajavati
u ¢itanju, jer zna da je kompetentni ¢italac (da ima pozitivan self-koncept) i zato
Sto uvida korisnost zadatka (zna vrednost zadatka). Novije studije ukazuju na to da
ucenikov nedostatak motivacije moze biti posledica niskog self-koncepta u oblasti
C¢itanja, a ne neadekvatnog stava prema ¢&itanju, $to je vazno za nastavnika koji
treba da primeni odgovarajuc¢e motivacione strategije (Conardi, Jang, & McKenna,
2014). Kada ucenici postave ciljeve citanja, pozitivno vrednuju ¢itanje i veruju u
sebe kao Citaoce, spremnije i potpunije se bave ¢italackim aktivnostima (Guthrie &
Klauda, 2016).

Angazovanost ucenika u nastavi Citanja

Angazovanost ucenika u nastavi ¢itanja odnosi se na kognitivnu, socijalnu i
emocionalnu ukljuenost pojedinca u aktivnosti Citanja (Guthrie, Wigfield, & You,
2012). Na primer, kognitivni angazman se dogada kada ucenik da promisljeni
odgovor na pitanje koje postavi nastavnik (Barber & Klauda, 2020) ili kada samostalno
kreira pitanje. U PIRLS referentnom okviru angazovanost ucenika podrazumeva
kognitivnu interakciju ucenika sa sadrzajem, moze biti rezultat instrukcija nastavnika,
tekstualnih diskusija sa vrsnjacima ili samostalnog ¢itanja ucenika (prema: Mullis,
Martin, & Liu, 2019). Nastavnici bi trebalo da koriste pedagoske postupke koji
podrzavaju angazovanje ucenika na ¢asu (Malini¢ i Komlenovi¢, 2010; Malini¢, 2014;
Malini¢, Dzinovic¢ i Jaksi¢, 2015; Lali¢-Vuceti¢, Deric¢ i Devi¢, 2009), kao $to su: dobro
strukturisanje ¢asa, kognitivna aktivacija u¢enika koja zahteva misljenje viseg reda,
davanje jasnih i prilagodenih instrukcija, povremene provere razumevanja gradiva,
pruzanje konstruktivne povratne informacije, organizovanje nastavnih aktivnosti
koje su prilagodene potrebama i interesovanjima ucenika, kao i iskazivanje
strpljivosti, uvazavanja i razumevanja ucenika.
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Uverenja i ponasanja roditelja kao podrska self-konceptu,
motivaciji i angazovanosti dece u domenu citanja

Obrazovna ocekivanja roditelja (Jeynes, 2010; Rutherford, 2015; Sosu, 2014)
predstavijaju jedan od vaznih cinilaca koji oblikuju kognitivne, motivacione i
emocionalne karakteristike dece. Roditelji koji imaju visoka obrazovna ocekivanja
u komunikaciji sa decom zastupaju stav da je obrazovanje vrednost sama po
sebi, postavljaju odgovarajuée obrazovne ciljeve, razgovaraju sa decom o svojim
obrazovnim i profesionalnim o&ekivanjima koja imaju od njih i pruzaju im pomo¢ da
povezu ono $to uce u skoli sa svojom buducom profesijom (prema: Mullis, Martin,
& Liu, 2019). Studije pokazuju da su obrazovna ocekivanja roditelja povezana i sa
Citalatkom pismenos¢u (Martini & Sénéchal, 2012; Mullis, Martin, & Liu, 2019). Pored
postignuéa u domenu ¢itanja, obrazovna ocekivanja roditelja povezana su sa dedijim
akademskim self-konceptom, unutrasnjom motivacijom i dozivljajem angazovanosti
u savladavanju skolskih obaveza (Buchmann, Grutter, & Zuffiano, 2022; Fan &
Williams, 2010; Pesu, Viljaranta, & Aunola, 2016; Sosu, 2014). Takode, utvrdeno
je da obrazovne aspiracije roditelja direktno uti¢u na ispoljavanje matemati¢kog
samopouzdanja i na motivaciju za u¢enje matematike u ¢etvrtom razredu osnovne
Skole (Dzinovi¢, Deri¢ i Malini¢, 2021).

Razmatranja podsticajnih obrazovnih praksi odraslih sa decom u domenu
¢itanja (npr. Model angaZovanog ¢itanja, Guthrie & Wigfield, 2000, 2016; Guthrie &
Klauda, 2016) skrecu paznju na vaznost organizovanja smislenih aktivnosti koje bi
podstakle decu da u ovom procesu, u saradnji sa odraslom osobom i vrinjacima,
budu angazovana u kognitivnom, motivacionom i emocionalnom pogledu. Imajuci
u vidu da je citanje drustvena aktivnost, u tom procesu odrasli i deca imaju priliku
da se povezu i zadovolje potrebu za blisko$¢u (Ryan & Deci, 2000). Roditelji mogu
tokom zajednickog citanja da razmenjuju znacenja sa decom, ¢ime promovisu
Citanje na dubljem nivou. Takode, mogu da zadovolje ovu potrebu kada podsti¢u
dete da generise pitanja, pojasnjava, predvida i rezimira tokom i/ili nakon citanja.
Posebnu ulogu roditelji bi trebalo da imaju kada je u pitanju razvijanje Citalackog
samopouzdanja dece i to mogu postiéi tako Sto ¢e im davati prilike da doZive uspeh
u ¢itanju. Takode, bitno je da deca imaju mogucnost da samostalno izaberu $ta ¢e da
Citaju, ali i da roditelji pomognu deci da izaberu sadrzaje koji su povezani sa njihovim
iskustvom i kontekstom u kome dete odrasta. PozZeljno je da roditelji promovisu
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vrednost ¢itanja tako $to istiCu njegovu smislenost i korisnost za ucenje i Zivot (npr.
kada se trazi od deteta da refleksivno promislja o znacaju i vrednosti onoga $to
¢ita). Studije potvrduju da roditeljske prakse imaju vazan doprinos za oblikovanje
pozitivne slike uéenika o sebi, zainteresovanosti uéenika za citanje i optimalno
funkcionisanje u nastavi ¢itanja (Baker & Scher, 2002; Baker, 2003). AngaZovanje
roditelja u zajedni¢kim aktivnostima ¢itanja sa svojom decom na ranom uzrastu
pozitivno uti¢e na decija kasnija postignuca iz razliitih oblasti u Skoli. Konkretno,
nalazi sekundarnih analiza TIMSS 2019 studije (DZumhur, Seva, & Rozman, 2022;
Devi¢, Stanisi¢ i Vujaci¢, 2021) potvrduju da angazovanje roditelja u ranim jezi¢kim i
numeric¢kim aktivnostima zajedno sa svojom decom doprinosi kasnijim postignu¢ima
iz matematike i prirodnih nauka. Analiza PIRLS podataka pokazala je, takode, da su
aktivnosti ranog opismenjavanja u ku¢nom okruzenju povezane sa ¢italackim self-
konceptom, motivacijom uéenika da cita, kao i sa percepcijama ucenika o vlastitoj
angazovanosti u nastavi ¢itanja (Al Jefri & Areepattamannil, 2019). AngaZovanost
i podrdka roditelja, i to kao medijatorski faktori (Villiger, Wandeler, & Niggli, 2014),
uticu na motivaciju u¢enika da ¢ita, $to predstavlja testiranu putanju i u ovoj studiji.

METOD

Cilj istraZivanja. U ovom radu cilj je da se ispita uticaj obrazovnih oekivanja roditelja
na self-koncept i motivaciju u¢enika u domenu ¢itanja u Cetvrtom razredu osnovne
Skole.

Uzorak. U istrazivanju PIRLS 2021 reprezentativni uzorak je €inilo 4037 u¢enika
Cetvrtog razreda (48,4% devojcica) iz 169 skola iz Srbije. Takode, u ovoj studiji
prikupljeni su odgovori roditelja/staratelja (N=4037) uenika ¢etvrtog razreda.

Model i varijable. Testiran je model koji ispituje odnos izmedu ocekivanja
roditelja o budu¢em obrazovanju njihove dece i samouverenja ucenika u oblasti
Citalacke pismenosti. Konkretno, u ovom modelu prediktorsku varijablu predstavljaju
Obrazovna ocekivanja roditelja, a kriterijumske varijable su Self-koncept ucenika u
domenu citanja (SK) i Motivacija u¢enika za citanje (MO). Tri medijatorske varijable
posreduju izmedu prediktorske i kriterijumskih varijabli. Prva medijatorska varijabla
Rane citalacke aktivnosti definisana je kao razvojno-podsticajne aktivnosti roditelja
u oblasti Citalacke pismenosti (RPA). Druga varijabla Zadaci ranog opismenjavanja
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pre pocletka osnovne Skole odnosi se na percepcije roditelja o vestinama pocetnog
¢itanja i pisanja dece naranom uzrastu (tzv. vestine dekodiranja— VD). Tre¢a varijabla
tice se percepcija u¢enika o sopstvenoj angazovanosti u nastavi ¢itanja pod uticajem
instruktivnih praksi ucitelja (AN). Sve varijable iz modela operacionalizovane su kao
sumacioni/ukupni skorovi za odgovarajuci merni instrument.

Instrumenti i skale. Podaci su prikupljeni pomocu dva upitnika. Upitnik za
ucenike (eng. Student Questionnaire) popunjavali su uéenici ¢etvrtog razreda, dok
su na pitanja iz Upitnika o ranom ucenju (eng. Home Questionnaire) odgovarali
roditelji u¢enika ¢etvrtog razreda (Mullis et al., 2019).

Prediktorska varijabla Obrazovna ocekivanja roditelia nije kompozitna
varijabla u istrazivanju PIRLS 2021. Merena je tako $to su roditelji odgovarali na
pitanje iz Upitnika o ranom ucenju: Koji stepen obrazovanja ocCekujete da ce Vase
dete dosti¢i? Ovo pitanje sadrzalo je Sestostepenu numeri¢ku skalu pri ¢emu
najmaniji broj oznacava ocekivanje roditelja da dete zavrsi osnovnu skolu, a najvedi
broj oznacava ocekivanje roditelja da dete zavrsi master, magistarske ili doktorske
studije.

U ovoj studiji za merenje kriterijumskih varijabli koris¢ene su dve skale iz
Upitnika za ucenike: 1) skala Self-koncept ucenika u domenu citanja (eng. Students
Confident in Reading Scale) i 2) skala Motivacija ucenika za ¢itanje (eng. Students
Like Reading Scale). Prva skala sadrzi Sest tvrdnji o opazanju ucenika o tome koliko
su dobri u oblasti ¢itanja, kako dozivljaju sebe u odnosu na druge uéenike ili u
odnosu na sadrzaje iz drugih nastavnih predmeta. Na skali motivacije ucenici su
izrazavali stepen slaganja sa osam tvrdnji o tome da li im se dopada da ¢itaju, da
li ih ta aktivnost ispunjava, kao i o tome da li ih Citanje podstice da misle, mastaju i
diskutuju sa drugima o onome $to su procitali.

U Upitniku o ranom ucenju nalaze se pitanja za roditelie o ucestalosti
njihovog angazovanja u aktivnostima uéenja u oblasti jezika i rane pismenosti na
predskolskom uzrastu. Razvojno-podsticajne aktivnosti roditelja, kao moderatorska
varijabla, merena je uz pomo¢ skale Rane citalacke akitivnosti (eng. Early Literacy
Activities) koja sadrzi 18 tvrdnji. Roditelji su pitani koliko ¢esto su oni ili neko od
ukuc¢ana ucestvovali u Citalackim i numerickim aktivnostima pre nego $to je
njihove dete poslo u osnovnu skolu (npr. ¢itali knjige, pricali pri¢e, izgovarali rime
sa brojevima i pevali pesme o brojevima, igrali se igrackama koje se odnose na
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brojeve, merili ili vagali stvari). Skala Ovladanost zadacima u oblasti rane pismenosti
pre pocetka osnovne skole (eng. Could Do Early Literacy Tasks When Beginning
Primary School) sadrzi sedam tvrdnji u vezi sa procenom roditelja o vestinama
pocetnog Citanja i pisanja dece na ranom uzrastu (tzv. vestine dekodiranja).
Preciznije, ova moderatorska varijabla merena je preko procena roditelja o tome
koliko su deca dobro znala da citaju i piSu pre polaska u skolu (npr. ¢ita neke reci,
recenice ili prie, prepoznaje vedinu slova azbuke, piSe slova azbuke, pise svoje
ime). Poslednja moderatorska varijabla iz modela odnosi se na procenu ucenika o
tome koliko su bili angazovani u nastavi ¢itanja (AN). U okviru skale AngaZovanost
ucenika u nastavi ¢itanja (StuQ — Students Engaged in Reading Lessons) ucenici su
izrazavali stepen slaganja sa devet tvrdnji o tome da li razumeju svog nastavnika
dok realizuje nastavu, da li nastavnik ima jasna ocekivanja od njih, da li podrzava
njihovu autonomiju, da li im nastavnik daje interesantne sadrZaje za ¢itanje, da li im
pomaze da uce i da poboljsaju svoje vestine Citanja.

Pokazalo se da su skale kompozitnih varijabli u Srbiji u okviru studije PIRLS
2021 bile pouzdane (Tabela 1). Najvisi stepen pouzdanostiimala je skala pomocu koje
se mere percepcije roditelja o vestinama pocetnog ¢itanja i pisanja dece na ranom
uzrastu (tzv. vestine dekodiranja). Dobar nivo pouzdanosti imaju skale pomocu kojih
su merene varijable razvojno-podsticajne aktivnosti roditelja i motivacija u¢enika da
Citaju, dok zadovoljavajuci nivo pouzdanosti imaju skale pomocu kojih se mere self-
koncept i angaZovanost u¢enika u nastavi Citanja.

Tabela 1. Pouzdanost primenjenih skala

Naziv skale u PIRLS studiji Ozngka za Koeficijent pouzdanosti
varijablu Kronbahova alfa

Ovladanost zadacima u oblasti rane pismenosti

. ; vD ,908
pre pocetka osnovne $kole
Rane citalacke aktivnosti RPA ,836
Self-koncept ucenika u domenu ¢itanja SK 737
Motivacija u¢enika za Citanje MO ,871

AngaZovanije ucenika u nastavi ¢itanja AN 797
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Analiza i obrada podataka. Deskriptivna statistika i priprema podataka uradena je
u statistickom softveru SPSS 27. U ovom istrazivanju primenjeno je modelovanje
strukturalnim jednacinama (SEM analiza) kako bi se testirao model odnosa izmedu
prediktorskih i kriterijumskih varijabli posredstvom medijatora (Slika 1).

Slika 1. Testirani model izmedu prediktorskih i kriterijumskih varijabli
posredstvom medijatora

Obrazovna ocekivanja roditelja i—y[ R s o e

roditelja
v
[ Vestine dekodiranja
[ Angazovanost

v

[ Self-koncept u domenu ¢itanja

\

Fit testiranog modela smatra se prihvatljivim ako su vrednosti CFl i TLI >90, kao
i RMSEA i SRMR <,08 (Hu & Bentler, 1999), sto bi znacilo da predlozeni model iz
ove studije ima fit grani¢no prihvatljivih vrednosti (Tabela 2). Podudarnost izmedu

Motivacija u domenu ¢itanja

predvidenog modela i posmatranih podataka je adekvatna, $to znadi da je teorija
predstavljena datim modelom dobila empirijsku podrsku (Preacher, 2006).
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Tabela 2. Parametri fita za model

x2 Df p (x2) CFI TLI SRMR RMSEA
1717 6 0,000 0,951 0,879 0,044 0,083

Legenda. Fit je prihvatljiv ako su CFli TLI 90, i RMSEA, kao i SRMR <,08.

REZULTATI | DISKUSIJA

U Tabeli 3 istaknute su korelacije izmedu mernih skala koje su koris¢ene u ovom
istrazivanju.

Tabela 3. Korelacije izmedu mernih skala

Varijable i oznake 1 2 3 4 5 6

1. Self-koncept ucenika u domenu ¢itanja
(ASBRO8A-ASBRO8F)

2. Motivacija ucenika za ¢itanje
(ASBRO7A-ASBRO7H)

3. Anagazovanost ucenika u nastavi Citanja
(ASBRO1A-ASBRO1l)

4. Obrazovna ocekivanja roditelja
(ASBH16)

5. Vestine dekodiranja
(ASBHO7A-ASBHO7G)

6. Razvojno-podsticajne aktivnosti
(ASBHO1A-ASBHO1R)

1

2767 1

,210™ ,628" 1

262,101,065 1

,233" 1077 ,078™ 2177 1

140" 1017 ,076™ 2157 419" 1

Legenda. VD - vestine dekodiranja — pocetno Citanje i pisanje. RP - razvojno-podsticajne aktivnosti roditelja.
SK - self-koncept u¢enika. MO — motivacija ucenika za ¢itanje. AG — angazovanost ucenika u nastavi ¢itanja. OAR
- Obrazovna ocekivanja roditelja. Korelacije oznacene zvezdicom znacajne su na nivou p<0,01.

Deskriptivni podaci iz Tabele 3 pokazuju da je korelacija izmedu motivacije ucenika
da Citaju i njihove percpecije o angazovanosti u nastavi ¢itanja najvec¢a u odnosu na
druge korelacije u tabeli interkorelacija. Umerena je povezanost izmedu razvojno-
podsticajnih aktivnosti roditelja i njihovih percepcija o pocetnim vestinama Citanja i
pisanja dece (tj. vestina dekodiranja) na ranom uzrastu. Zanimljivo je da je utvrdena
niska korelacija izmedu motivacije ucenika za citanje i Citalatkog self-koncepta
ucenika, bududi da druge studije tradicionalno ukazuju na jaku vezu izmedu ovih
varijabli (Xaio, 2023). Visoke korelacije izmedu motivacije ucenika i njihovog self-
koncepta potvrdene su i u ranijim istrazivanjima u nasoj zemlji i okruzenju (Dzinovic,
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Deri¢ i Malini¢, 2021; Loncari¢, 2014; Mujagi¢ i Busko, 2013; Vujaci¢, Stanisi¢,
& Mirkov, 2021). Mozemo da zaklju¢imo da dozivljaj ucenika da je sposoban i
kompetentan u aktivnostima &itanja predstavlja snazan motivacioni pokreta¢ za
njega u ovoj oblasti. Takode, rezultati iz Tabele 3 sugerisu nisku povezanost izmedu
obrazovnih ocekivanja roditelja i ¢italactkog self-koncepta ucenika Cetvrtog razreda,
$to je u skladu sa podacima iz studije TIMSS na istom uzrastu ucenika koji se odnose
na vezu izmedu ove roditeljske varijable i nau¢nog samopouzdanja (DZinovi¢, Deri¢
i Malini¢, 2021).

Analiza predloZzenog modela pokazuje da postoji dvojak uticaj prediktorske
varijable na kriterijumske i medijatorske varijable (Slika 2). Preciznije, analizira se
kako obrazovna ocekivanja roditelja uticu na self-koncept i motivaciju ucenika, ali i
koji mehanizmi posreduju na tim putanjama.

Slika 2. Odnos izmedu prediktorskih, medijatorskih i kriterijjumskih varijabli u modelu

roditelja

0,41™

Obrazovna o¢ekivanja roditelja %0,2114}‘ Razvojno-podsticajne aktivnosti

Vestine dekodiranja |

023"
0,11
0,16™
| Angazovanost | 0,04™
M 02" /‘

Self-koncept u domenu citanja |4/ 0,53™
\ *x l

0,13
\b{ Motivacija u domenu ¢itanja |
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U prvom slucaju, obrazovna ocekivanja roditelja ostvaruju neposredan uticaj na self-
koncept ucenika u domenu ¢itanja kao kriterijum. Drugim re¢ima, oekivanja roditelja
u vezi sa nivoom obrazovanja koja njihova deca treba da postignu su formativna
za dediji dozivljaj o tome koliko su dobri i efikasni u ¢itanju. Interesantno je da je
direktna uzro¢na putanja izmedu obrazovnih ocekivanja roditelja i samopouzdanja
iz matematike potvrdena i na TIMSS podacima iz Srbije, na istom uzrastu ucenika
(Dzinovi¢, Peri¢ i Malini¢, 2021). U drugom slucaju, u testiranom modelu uticaj
obrazovnih ocekivanja roditelja na citalacki self-koncept dece odvija se posredno
preko zajednickih aktivnosti koje su usmerene na razvijanje rane pismenosti kod
dece (Citanje pri¢a deci, pevanje sa decom, igranje igara re¢ima, igranje igrackama
na kojima su slova i brojevi i tako dalje), kao i na osnovu opazanja roditelja o tome
$ta njihova deca umeju i znaju na uzrastu pre polaska u skolu, $to je potvrdeno i
u ranijem istrazivanju u oblastima jezika i matematike (Frome & Eccles, 1998). Na
osnovu vrednosti koeficijenta (R*=0,16) moze se zakljuciti da je uticaj moderatorskih
varijabli na self-koncept skroman.

Obrazovna ocekivanja roditelja, kao prediktor, indirektno uti¢u na motivaciju
ucenika da Ccitaju posredstvom medijatorskih varijabli - razvojno-podsticajne
aktivnosti roditelja, percepcija roditelja o pocetnim vestinama citanja i pisanja (tj.
vestine dekodiranja) i percepcije ucenika o vlastitoj angazovanosti u nastavi Citanja.
Ovaj indirektni uticaj prediktora na motivaciju je ocekivan buduci da roditelji svoja
ocekivanja prema deci ne iskazuju samo direktno i manifestno, ve¢ mogu to da ¢ine
i indirektno kroz odredene nacine ponasanja i zajednicke aktivnosti sa decom (Pesu,
Viljaranta, & Aunola, 2016). Srednja veli¢ina efekta povezanosti izmedu razvojno-
podsticajnih aktivnosti roditelja i percepcija o vestinama dekodiranja (R?=0,41)
potvrduje da zajednicko ucestvovanje roditelja i dece u aktivnostima doprinosi da
roditelji budu svesni toga $ta njihova deca znaju i umeju iz oblasti rane pismenosti
(Slika 2). Ako pratimo ovu putanju u testiranom modelu, vrednosti koeficijenata
pokazuju da aktivnosti roditelja opisane u PIRLS okviru i percepcije roditelja o
dedijim vestinama dekodiranja imaju skroman uticaj na motivaciju ucenika da Citaju
u nastavi (R*=0,04). Medutim, ako se na ovoj putanji uticaja sagleda jo$ jedan
moderator — percepcije ucenika o vlastitoj angazovanosti u nastavi &itanja — onda
je doprinos prediktorske varijable motivaciji u¢enika da ¢itaju znatno jaéi (R*=0,53).
Drugim recima, opazanje ucenika o podsticajnim praksama ucitelja (npr. zadavanje
interesantnih tekstova i zadataka za (¢itanje na casu, jasna ocekivanja prema



176 PIRLS 2021 U SRBUI

ucenicima kako treba nesto da urade, podsticanje ucenika da kazu $ta misle i znaju
bez straha da ¢e pogresiti), zajedno sa podrskom roditelja i njihovim opaZanjem
dedijih vestina dekodiranja, doprinosi zainteresovanosti ucenika da citaju u $koli.
Nalazi drugih istrazivanja takode potvrduju povezanost izmedu motivacije za
ucenje i percepcija u¢enika o nastavnim praksama (Ryan & Deci, 2000). Na primer,
u odnosu na tradicionalne pedagoske postupke, primena savremenih instrukcija
u nastavi (npr. slobodan izbor knjiga, naglasavanje vrednosti Citanja, diskusija i
razmenjivanje ideja medu ucenicima o procitanom, povezivanje licnog iskustva
ucenika sa sadrzajima koje Cita) povezana je sa pozitivnim promena u motiviciji,
angazovanosti i postignu¢ima ucenika u domenu ¢itanja (Guthrie, Klauda, & Ho,
2013).

U analiziranom modelu pretpostavili smo da nema direktne veze izmedu
razvojno-podsticajnih praksi roditelja i self-koncepta i motivacije kao kriterijumskih
varijabli, sto je empirijski potvrdeno. Nasa pretpostavka bila je zasnovana na
nalazu koji je dobijen u studiji TIMSS (Dzinovi¢, Deri¢ i Malini¢, 2021) u kojoj takode
nije uoena direktna veza izmedu praksi roditelja na ranom uzrastu i motivacije i
samopouzdanja ucenika u oblasti matematike. Takode, u toj studiji potvrdeno je
da je i u domenu prirodnih nauka izostao direktan uticaj podrzavajuce aktivnosti
roditelja na nau¢no samopouzdanje u¢enika u ¢etvrtom razredu.

Konacno, testiranjem modela potvrdena je pretpostavka o povezanosti
izmedu kriterijuma (self-koncept i motivacija) u domenu Citanja, ali visina koeficijenta
ukazuje na slab intenzitet veze izmedu ovih varijabli (R>=0,13). Zanimljivo je da je
u studiji TIMSS, na gotovo istim skalama, ispitivan odnos izmedu self-koncepta i
motivacije u domenu matematike i dobijen je nalaz da je njihova povezanost
umerena (Dzinovi¢, Peri¢ i Malini¢, 2021; Zhu & Chiu, 2019). Skorasnja analiza
PIRLS podatka iz drugih zemalja pokazala je ne samo da su self-koncept i ¢italacka
motivacija snazno povezane varijable, ve¢ i da je motivacija slozen sistem u
kojem njene kognitivne i afektivne dimenzije imaju razlicite odnose sa Citalackim
ponasanjem i postignuc¢ima (Xiao, 2023). Bez obzira na nisku povezanost izmedu
kriterijuma u ovom modelu, ovaj rezultat ima prakti¢an znacaj za nastavu. Ukoliko
se ucenici oselaju efikasni kao Citaoci, veruju da je Citanje vredno i doZivljavaju
zadovoljstvo u citanju, veca je verovatnoc¢a da ¢e uloziti vreme i trud koji su
potrebni za potpuno razumevanje tekstova. Drugim re¢ima, na motivaciju ucenika
da se angazuju na ¢asu i da samoreguliSu svoje aktivnosti u procesu ucenja utice
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to kako oni percipiraju sebe i svoje sposobnosti u datoj oblasti i kako procenjuju
znacaj i smisao onoga $to uce (Vujaci¢, Stanisi¢, & Mirkov, 2021). Stoga bi u nastavi
ucitelji trebalo da svoja ocekivanja prema ucenicima, kao i sadrzaje i aktivnosti
uéenja povezu sa potrebama, mogucnostima i interesovanjima ucenika. Pozitivan
odnos ucenika prema citanju nastavnik moze da razvija i unapreduje tako $to ¢e
podrzavati njihovu autonomiju u nastavi ¢itanja. Drugacije receno, nastavnik treba
da stvara prilike da: u¢enici samostalno izaberu sadrzaje koji im se dopadaju za
Citanje, povezuju aktuelne dogadaje i iskustva sa sadrzajima koje (Citaju, imaju
slobodu da postavljaju razli¢ita pitanja u vezi sa procitanim, kao i da sa nastavnikom
i vrSnjacima razmenjuju misljenje o licnim i zajedni¢kim znacenjima procitanog i
da o tome slobodno diskutuju (Lali¢-Vuceti¢, Deri¢ i Devi¢, 2009; Teodorovi¢ et al.,
2022).

ZAKLJUCAK

Do sada nije bilo sasvim jasno kojim stazama roditelji uticu na razvoj self-koncepta
i motivacije u domenu Ccitalacke pismenosti, kao ni to da li je smer tog uticaja
neposredan ili posredan. Stoga, u ovom radu ispitivali smo uticaj obrazovnih
ocekivanja roditelja na self-koncept i motivaciju u¢enika u domenu citanja u ¢etvrtom
razredu osnovne Skole. MozZe se zakljuciti da su visoka obrazovna ocekivanja
roditelja znacajna za oblikovanje pozitivhog dozivljaja dece o tome koliko su
uspesna u domenu ¢itanja. Medutim, ako su aspiracije, o¢ekivanja i pritisci roditelja
previsoki, strunjaci upozoravaju da uverenja mogu imati negativan uticaj (Baker,
2003). Stoga bi za razliku od nerealnih i previsokih ocekivanja roditelji trebalo da
pokazu snazniju podrsku, brigu i zainteresovanost za razvoj Citalatke pismenosti
njihovog deteta. Osim obrazovnih ocekivanja, podsticajne (Citalacke aktivnosti
roditelja na ranom uzrastu i njihova zapazanja o pocetnim vestinama citanja dece
predstavljaju mehanizme za razvijanje motivacije ucenika da citaju. Takode, vazno
je da se u porodici vrednuje obrazovanje, buduci da obrazovna ocekivanja roditelja
i njihovi stavovi o Citalackoj pismenosti uticu na odnos dece prema knjizi i kasnije
prema citanju u nastavi (Geske, Kampmane, & Ozola, 2021). Aktivnosti roditelja sa
decom na predskolskom uzrastu udruzene sa pedagoskim postupcima ucitelja koji
podsti¢u kognitivnu angazovanost na ¢asu zajedno grade motivaciju ucenika da
Citaju.
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U medunarodnim komparativnim studijama (npr. TIMSS i PIRLS) &esto se
kritikuje to $to se putem upitnika dobijaju drustveno pozeljniodgovoriucenikamladeg
Skolskog uzrasta i teSko se prevazilazi pristrasnost roditelja tokom odgovaranja
na pitanja u upitnicima, posebno kada se pitanja za roditelje ticu procene vestina
njihove dece. Longitudinalni tip studije bio bi koristan za verifikaciju kontinuirane
uzro¢ne povezanosti izmedu obrazovnih ocekivanja roditelja, self-koncepta ucenika
i njihove motivacije da Citaju. Takode, buduée studije mogu da budu usmerene na
proucavanje uticaja specifi¢nih postupaka roditelja (npr. zajednicko ¢itanje knjiga),
kucnih resursa (npr. broj knjiga u kuénoj biblioteci), ¢italackih navika ili stavova
roditelja prema ¢itanju na self-koncept i motivaciju u¢enika u ovom domenu.
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uvoD

Brojna istrazivanja pokazuju da kvalitet kuénog okruzenja u vezi sa Citalackom
pismenoscu (Pismenost u ku¢nom okruZenju, Home Literacy Environment — HLE)
doprinosi razvoju (rane) Citalacke pismenosti kod dece (npr. Dong, Wu, Dong, &
Tang, 2020; Hamilton, Hayiou-Thomas, Hulme, & Snowling, 2016; National Early
Literacy Panel, 2008; OECD, 2012; Sénéchal & LeFevre, 2014; Van Bergen, Zuijen,
Bishop, & Jong, 2017). Konstrukt HLE je definisan kao skup razli¢itih faktora kao
$to su: uverenja roditelja o pismenosti/¢itanju; uklju¢ivanje roditelja u aktivnosti
koje podsti¢u razvoj (rane) pismenosti; bogatstvo ku¢nih resursa (npr. broj knjiga,
Stampanih izvora, ra¢unara); uklju¢enost dece u sistem predskolskog vaspitanja i
obrazovanja (PVO); obrazovanje roditelja, socioekonomski status porodice.

Svi pobrojani ¢inioci HLE konstrukta su ukljueni u najnoviji model rane
pismenosti, koji se bazira na ideji da se rana pismenost javlja kao presek dinami¢ne
interakcije izmedu jezickih kompetencija deteta i socijalnog i kulturnog konteksta
u kome dete odrasta (Rohde, 2015). Ova osnovna premisa modela je empirijski
potvrdena za decu predskolskog uzrasta u vise istrazivanja za razli¢ite jezike i
kulture (Weigel, Martin, & Bennett, 2006; Hamilton et al., 2016; Silinskas et al., 2012;
Yeo, Ong, & Ng, 2014). Kada je u pitanju Skolski uzrast, predlozen je model koji
istice kompleksnu mrezu direktnih i indirektnih uticaja obrazovanja roditelja i drugih
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faktora u okviru HLE na postignuée ucenika u domenu ¢italacke pismenosti u 4.
razrednu osnove skole na osnovu podataka iz PIRLS 2011i TIMSS 2011 istraZivanja za
34 zemlje i 3 obrazovna entiteta (Gustafsson, Hansen, & Rosen, 2013). lako je model
imao istu strukturu za sve zemlje, jacina efekata razlicitih faktora se razlikovala od
zemlje do zemlje. Sli¢can rezultat je dobijen i u istrazivanjima u kojima je u fokusu
bilo opisivanje karakteristika HLE unutar jedne zemlje/kulture/obrazovnog sistema,
te mozemo da govorimo o razli¢itim klasterima dece predskolskog uzrasta/ucenika,
u odnosu na prakse njihovih roditelja ili resurse u vezi sa razvojem (rano) ¢italackih
kompetencija koji su im dostupni (npr. Phillips & Lonigan, 2009; Seva, 2019). U
istrazivanju Filipsa i Lonigana (Phillips & Lonigan, 2009) pokazano je da se roditelji
dece predskolskog uzrasta u Americi grupisu u tri priblizno jednaka klastera po
veli¢ini u odnosu na ucestalost ¢itanja sa decom i direktnog poducavanja vestinama
pocetnog ¢itanja i pisanja (grupe u kojima roditelji ili ucestalo ili retko ucestvuju u
navedenim aktivnostima, kao i jedna grupa roditelja koja retko ¢ita sa decom, ali
ucestalo direktno poducava svoju decu). Ovakvo grupisanje roditelja je u velikoj meri
zavisilo od njihovog socioekonomskog statusa, porodicnih zivotnih okolnosti, nivoa
stresa kod roditelja, kao i od razvijenosti ¢italackih kompetencija samih roditelja.

Kada ovu sliku dopunimo i stavovima roditelja o njihovoj ulozi u podrsci razvoju
rane pismenosti, dobijaju se Cetiri klastera roditelja u Srbiji (Seva, 2019). Najve¢u
grupu (vise od 50%) ¢inili su roditelji koji ne izraZavaju ni pozitivan niti negativan stav
o njihovom ucestvovanju u aktivnostima podrske razvoju rane pismenosti, odnosno
ovu aktivnost vide kao ,socijalno pozZeljnu”. Slededi veliki klaster (35%) obuhvata
roditelje edukatore, koji aktivnosti u vezi sa ranom pismenos¢u vide kao priliku da
njihova deca nauce da ¢itaju i piSu. Ovaj klaster po karakteristikama uéestvovanja
roditelja u aktivnostima koje podrzavaju razvoj rane pismenosti odgovara klasteru
iz istrazivanja Filipsa i Lonigana, 2009 u kome su roditelji ¢esto ucestvovali u
aktivnostima citanja sa decom, ali i u aktivnostima direktnog poducavanja dece
(33% roditelja) (Phillips & Lonigan, 2009). Roditelji koji pripadaju drugim grupama ili
ne Citaju deci zato Sto nemaju resurse, odnosno knjige za decu (7%) ili iskazuju visoki
stepen negativnog afekta prema aktivnostima koje se odnose na podrsku razvoju
rane pismenosti (7%). Zanimljivo je da su u sli¢noj analizi o razli¢itim grupama
ucenika u odnosu na podrsku (ranom) razvoju matematickih kompetencija takode
dobijena cetiri klastera (Radisi¢ i Seva, 2017). Medutim, ove grupe su organizovane
oko dve varijable: bogatstvo ku¢nih resursa i percepcija roditelja o razvijenosti
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ranih matematickih i ¢italackih kompetencija njihove dece. Varijable koje opisuju
ucestalost aktivnosti usmerenih na razvoj rane matematic¢ke pismenosti, kao i
stavovi roditelja o matematici nisu bile znacajni prediktori postignu¢a ucenika iz
matematike, te stoga nisu predstavljale deo klaster analize.

Nalazi o heterogenosti porodica, kada je u pitanju razvoj (ranih) citalackih i
matematickih kompetencija, ukazuju na vaznost pracenja specifi¢nih karakteristika
HLE u nekom obrazovnom sistemu, kako bi podrska porodicama na sistemskom
nivou bila zasnovana na empirijski validnim podacima za datu sredinu i prilagodena
konkretnim potrebama dece i porodica.

U ovom istrazivanju ¢emo na osnovu podataka iz studije PIRLS 2021 prvi
put definisati koje su sve karakteristike HLE u Srbiji relevantne za razvoj ¢italackih
kompetencija na Skolskom uzrastu i koje razli¢ite grupe ucenika postoje u zavisnosti
od praski i uverenja njihovih roditelja o razvoju citalackih kompetencija. Pristup u
analizi ¢e biti baziran na metodologiji iz prethodnih istrazivanja u Srbiji o razli¢itim
karakteristikama kuénog okruzenja u kontekstu razvoja matematickih kompetencija
i kompetencija u vezi sa ranom pismeno$c¢u (Radii¢ i Seva, 2017; Seva, 2019;
Dzumhur, Seva, & Rozman, 2022). U istrazivanju ¢emo pokusati da odgovorimo na
sledeca pitanja:

a) Koliki je sveukupni doprinos resursa za ucenje u kuénom okruzenju spram
ucenickih postignuca iz ¢italacke pismenosti u Srbiji u okviru ispitivanja PIRLS
20217

b) Kakva je veza pojedinih praksi i stavova roditelja u vezi sa podsticanjem
razvoja Citalackih kompetencija i postignuéem iz ¢italacke pismenosti u Srbiji
u okviru ispitivanja PIRLS 20217

v) Dalimozemo govoriti o razli¢itim grupama ucenika kada je re¢ o dostupnosti
kucnih resursa i praksama njihovih roditelja u vezi sa podsticanjem razvoja
Citalackih kompetencija?

g) Dali postoje razlike u u¢enickim postignu¢ima izmedu identifikovanih grupa?
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METODOLOGUA

Uzorak. Uzorak uistrazivanju ¢ine odgovori 4037 roditelja u¢enika koji su u¢estvovaliu
studiji PIRLS 2021. Rodlitelji su popunili Upitnik o ranom u¢enju (Home Questionnaire,
HQ). Za jednog ucenika/ucenicu, upitnik je popunjavao jedan roditelj. Dodatno su
koris¢eni podaci o postignucu ucenika (4037 ucenika), koji su predstavljeni kroz pet
plauzibilnih vrednosti.

Instrumenti, varijable i njihova operacionalizacija. Upitnik o ranom ucenju
(Home Questionnaire — HQ) se koristi u svim ciklusima istrazivanja TIMSS i PIRLS
koje sprovodi Medunarodna obrazovna asocijacija (International Educational
Association, IEA). Pored velike sli¢nosti izmedu dve varijante upitnika, razlika izmedu
upitnika o ranom ucenju u ova dva istrazivanja se odnosi na pitanje o ¢italackoj vs.
matematicke/nauéne pismenosti.

Na osnovu odgovora roditelja generisane su slede¢e kompozitne varijable/
skale koje ¢e biti koris¢ene u analizi u ovom radu kao prediktorske varijable:
Roditeljska procena ucestalosti ucesca ucenika u aktivnostima koje podsticu razvoj
rane pismenosti (Early Literacy Activities — ELA), Roditeljska procena sposobnosti
uCenika da rese zadatke u oblasti rane pismenosti na pocetku osnovne Skole
(Early literacy Tasks — ELT), Kucni resursi koji podrzavaju ucenje (Home resources
for learning)®, Odnos roditelia prema Ccitanju (Parents Like Reading), Stavovi
roditelji prema detetovoj skoli (Parents’ Perceptions of Their Child’s School) (Yin &
Reynolds, 2023). Dodatno ¢e kao prediktorska varijabla biti koris¢ena i varijabla o
duzini pohadanja sistema predskolskog vaspitanja i obrazovanja (PVO) - Duzina
pohadanja programa PVO (Students attend preschool).

Kada su u pitanju kriterijumske varijable, u ovomistrazivanju ¢emo koristiti prvu
plauzibilnu vrednost kao aproksimaciju u¢eni¢kog postignuca. Ovo je pokazano kao
jednako validno resenje u ovom tipu istrazivanja, kao i na primer metoda Analiza
obuhvacenih podataka (Data envelopment analysis — DEA), (Aparicio, Cordero, &
Ortiz, 2021). Postignuce ucenika je prikazano kroz pet varijabli: 1) Opste postignuce

8 Ovo je jedina skala za cije su generisanje pored odgovora roditelja koris¢eni i odgovori ucenika iz
kontekstualnog upitnika koji je njima namenjen. Konrektno su uklju¢ena pitanja o broju knjiga u kuci i
dostupnosti resursa, kao $to su odvojena soba za ucenika i/ili internet veza (vise o skali u Okviru 3 u nastavku
teksta). Skala koja ne sadrzi podatke iz upitnika za ucenike je nazvana Socioekonomski status porodice.
Korelacija za istrazivanje PIRLS 2021 izmedu ove dve skale je 0,925, p<0,001, Sto ukazuje na visoki stepen
poklapanja izmedu ucenicke i roditeljske percepcije o bogastvu kucnih resursa. Podaci za skalu Ku¢ni resursi
koji podrzavaju ucenje su dostupni u bazi koja obuhvata varijable iz HQ.
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na zadacima citalacke pismenosti; postignuce u odnosu na svrhe ¢itanja; 2) Citanje
radi knjizevnog iskustva i 3) Citanje radi pronalaZenja i upotrebe informacija;
postignucée u odnosu na procese u osnovi razumevanja procitanog; 4) Pronalazenje
informacija i direktno zakljucivanje i 5) Tumacenje, integrisanje i evaluacija.

U nastavku ¢emo detaljnije prikazati karakteristike pobrojanih prediktorskih
varijabli na osnovu podataka koji su dostupni na veb-prezentaciji za istrazivanje
PIRLS 2021°. Prose¢ne vrednosti za navedene prediktorske i kriterijumske varijable
predstavijene su u Tabeli 1 (Mullis et al., 2023).

Tabela 1. Varijable koje su analizirane i prosecne vrednosti za Srbiju

Prosecna vrednost
Naziv varijable u studiji PIRLS 2021
(standardna greska)

Opste postignuée na zadacima Citalacke pismenosti

(kriterijumska varijabla) >14(28)
Citanje radi knjizevnog iskustva
(kriterijumska varijabla) 518(29)
Citanje radi pronalazenja i upotrebe informacija 511 (2.5)
(kriterijumska varijabla) ’
Proces: Pronalazenje informacija i direktno zakljucivanje

L - 510 (3,0)
(kriterijumska varijabla)
Proces: Tumacenje, integrisanje i evaluacija 516 (2,7)

(kriterijumska varijabla)

Roditeljska procena uclestalosti u¢estvovanja uéenika u aktivnostima

koje podsti¢u razvoj rane pismenosti — ELA 10,8 (0,05)
(prediktorska varijabla, skala)

Roditeljska procena sposobnosti u¢enika da resi zadatke u oblasti

rane pismenosti na pocetku osnovne $kole — ELT 10,7 (0,05)
(prediktorska varijabla, skala)

Kuéni resursi koji podrzavaju ucenje (prediktorska varijabla, skala) 10,1(0,01)
Odnos roditelja prema ¢itanju (prediktorska varijabla, skala) 10,4 (0,05)
Stavovi roditelji prema detetovoj skoli (prediktorska varijabla, skala) 10,7 (0,01)

Duzina pohadanja programa PVO (prediktorska varijabla,
kategoricka varijabla)

/

9 Veb adresa PIRLS 2021 - https://pirls2021.org. Vrednosti predstavljene u ovom delu teksta preuzete su iz

fajla HomeAlmanac za PIRLS 2021, koji je dostupan na veb-stranici istrazivanja PIRLS 2021; Fishbein et al.,
(2023). PIRLS 2021 User Guide for International Database. Boston College, TIMSS & PIRLS International Study
Center. https://pirls2021.org/data (deo o Data Almanacs).
Zaporedenje sa podacima izispitivanja TIMSS 2019 koris¢en je HomeAlmanac za TIMSS 2019, koji je dostupan
na veb-stranici istrazivanja TIMSS 2019; Fishbein, B., Foy, P, & Yin, L. (2021). TIMSS 2019 User Guide for
the International Database (2" Edition). Retrieved from Boston College, TIMSS & PIRLS International Study
Center website: https://timssandpirls.bc.edu/timss2019/international-database/ (deo o Data Almanacs).
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Rodliteljska procena ucestalosti ucesca ucenika u aktivnostima koje podsti¢u razvoj
rane pismenosti (ELA). Prose¢na procena na ovoj skali (10,8; referentne vrednosti
opisane u Okviru 1) svrstava ucenike iz Srbije u grupu dece koja su imala cesto
prilike da ugestvuju u aktivnostima koje podsti¢u razvoj rane pismenosti. Ovo
znadi da je 53,6% ucenika Cesto ucestvovalo u aktivnostima u kojima su im odrasli
citali knjige, pricali price, pevali pesmice, pricali sa njima o tome $ta su radili, pisali
slova ili re¢i. Procenat ucenika iz Srbije koji su pripadali kategoriji esto bio je visi u
odnosu na medunarodni prosek koji je iznosio 42% ucenika. Zemlje koje su imale visi
procenat u¢enika svrstanih u kategoriju ¢esto u odnosu na Srbiju izmedu ostalih bile
su: Rusija (64%, 573 poena), Albanija (57%, 528 poena), Crna Gora (55%, 499 poena),
Severna Makedonija (55%, 455 poena). Prosecno postignuée na zadacima Citalacke
pismenosti za ovu grupu ucenika u Srbiji bilo je 525 poena, sto je za 23 poena bilo
vise u odnosu na 46,1% ucenika iz kategorije ponekad (502 poena). Samo 0,3%
ucenika pripadalo je kategoriji (gotovo) nikad i njihovo prose¢no postignuce iznosilo
je 465 poena. Vecina zemalja je inace imala mali procenat ucenika koji su svrstani u
ovu kategoriju (medunarodni prosek 3%).

Dodatno, zanimljivo je da su roditelji u istraZivanju TIMSS 2019 iskazali da je
¢ak 61,9% ucenika ucestvovalo u aktivnostima koje podsti¢u razvoj rane pismenosti
(prosek na skali: 11,2) (Fishbein, Foy, & Yin, 2021; Mullis, Martin, Foy, Kelly, & Fishbein,
2020).

Kompozitna varijabla Roditeljska procena ucestalosti u¢es¢a u aktivnostima koje podsticu razvoj
rane pismenosti obuhvata 9 stavki za koje su roditelji na skali ¢esto, ponekad i nikada ili gotovo
nikada procenjivali njihovu u¢estalost. Navedene stavke su: 1. Citali knjige; 2. Pricali pri¢e; 3. Pevali
pesmice; 4. Igrali se igrackama na kojima su ispisana slova (npr. kockice sa slovima azbuke); 5.
Razgovarali o stvarima koje ste radili; 6. Razgovarali o onome sto ste procitali; 7. Igrali se igara
re¢ima; 8. Pisali slova ili reci; 9. Citali naglas oznake ili natpise. U¢enici su svrstani u kategoriju
cesto prema odgovorima roditelja ¢iji je ukupan skor na ovoj skali bio bar 10,7 poena (roditelji su
za pet od devet tvrdnji zaokruzili opciju ,,Cesto”, a ,ponekad” u proseku ostale ¢etiri). Slicno tome,
u kategoriju (gotovo) nikad smesten je uenik za koga ukupan skor nije prelazio vise od 6,2 poena,
odnosno njegovi roditelji izvestavaju da nikad ili gotovo nikad nisu sa detetom radili pet od devet,
a ,ponekad” ostale Cetiri aktivnosti. Preostali ucenici su svrstani u kategoriju ponekad (prema: Yin,
& Reynolds, 2023). i
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Roditeljska procena sposobnosti ucenika da resi zadatke u oblasti rane pismenosti
na pocetku osnovne skole (ELT). UCenici iz Srbije su u proseku pripadali kategoriji
umereno dobro (10,7; referentne vrednosti su opisane u Okviru 2), $to upucuje da su
delimi¢no dobro ovladali vestinama pocetnog ¢itanja i pisanja: npr. prepoznavanje
slova azbuke, ¢itanje nekih redi ili reCenica, pisanje slova azbuke i pisanje nekih reci.
Ovu grupu ¢ini 41% uzorka (prosec¢no postignuce: 508 poena). Grupa veoma dobro
obuhvata 34,6% ucenika koji su prose¢no ostvarili za 29 poena vise u razumevanju
procitanog (539 poena). Na kraju, gotovo Cetvrtina ucenika (24,4%) pripada grupi ne
uspeva, pri ¢emu je njihovo postignuce bilo 492 poena. Rezultati za Srbiju su nesto
iznad medunarodnog proseka za kategorije veoma i umereno dobro, pri ¢emu
31,3% ucenika pripada grupi veoma dobro, 34,1% su svrstani u grupu ne uspeva,
a preostalih 34,7% su u kategoriji umereno dobro. Na drugoj strani, roditelji koji su
ucestvovali u studiji TIMSS 2019 su procenjivali stepen razvijenosti ovih vestina kod
svoje dece na nesto nizem stepenu (prosek na ovoj skali bio je 10,0). Medutim, oba
rezultata govore o pripadnosti grupi umereno dobro.

Varijabla Roditeljska procena sposobnosti ucenika da resi zadatke u oblasti rane pismenosti na
pocetku osnovne skole obuhvata Sest sposobnosti/vestina: prepoznaje vecinu slova azbuke, cita
neke reci, Cita recenice, Cita price, pise slova azbuke i pise neke reci.

Uceniku, koji veoma dobro reSava zadatke iz oblasti jezicke pismenosti, dodeljeno je bar 11,6
poena na skali, sto se poklapa sa odgovorima roditelja da je njihovo dete moglo da uradi svih
6 zadataka (3 na najvisem nivou, 3 na srednjem nivou) dobro i jednostavne zadatke iz sabiranja
i oduzimanja. Za ucenike koji su svrstani u kategoriju ne uspeva, prosec¢an broj poena bio je 9,5 i
manje. Roditelji izvestavaju da ovi u¢enici nisu uspevali da rade 6 navedenih zadataka (3 zadatka
nisu mogli uopste da urade, dok su 3 zadatka mogli da rade umereno dobro). Svi ostali u¢enici
svrstani su u kategoriju umereno dobro (prema: Yin & Reynolds, 2023).

Kucni resursi koji podrZzavaju ucenje. Prosecni skor za ovu varijablu (10,1) takode
ukazuje da ucenici u Srbiji imaju prosecan broj resursa, pri cemu 82,5% ucenika
pripada ovoj kategoriji (Okvir 3 sadrzi opis referentnih vrednosti). Srbija se nalazi u
rangu medunarodnog proseka (10,1). Uéenici koji su ucestvovali u ispitivanju TIMSS
2019 dobili su nesto nizi prosecan skor (10,0) u odnosu na rezultate koji su zabelezeni
u studiji PIRLS 2021, ali je ovaj rezultat takode pripadao kategoriji Prosecan broj
resursa.
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Skala Ku¢ni resursi koji podrZavaju ucenje predstavlja kompozitnu varijablu koju cine sledece
stavke iz upitnika za ucenike: 1. broj knjiga u kudi; 2. broj sredstava za ucenje u kuéi (soba/internet
veza); i iz upitnika za roditelje: 1. broj deijih knjiga; 2. obrazovanje roditelja 3. zanimanje roditelja.
Ucenici su na osnovu kompozitnog skora grupisani u tri grupe: veliki broj resursa, prosecan broj
resursa i mali broj resursa. :

Ucenici kojiimaju veliki broj resursa postizu na ovoj skali skor od 11,7 poenaii vise (ucenici izvestavaju
da imaju vise od 100 knjiga u ku¢nom okruzenju, sopstvenu sobu i internet u svom domu, a roditelji
izvestavaju da je u zajednickom domu prisutno vise od 25 decijih knjiga, da bar jedan od roditelja
ima univerzitetsku diplomu i da bar jedan roditelj radi u oblasti koja pripada Siroj nomenklaturi
profesionalnih zanimanja). U¢enici koji imaju pristup malom broju resursa u proseku postizu na
skali najvise 7,6 poena (ucenici izvestavaju da imaju 25 ili manje knjiga u kuci, nemaju sopstvenu
sobu i internet u svom domu, dok roditelji izvestavaju da u zajednickom domu postoji 10 ili manje
od 10 decijih knjiga, da nijedan roditelj ne poseduje diplomu iznad nivoa srednjoskolske diplome,
te da nijedan roditelj ne radi u oblasti koja pripada Siroj nomenklaturi profesionalnih zanimanja).
Svi ostali pripadaju kategoriji prosecan broj resursa (prema: Yin & Reynolds, 2023). :

Grupa ucenika koja se nalazi u kategoriji prosecan broj resursa ostvaruje opste
postignuée na zadacima ¢italacke pismenosti od 511 poena. Ovaj rezultat pripada
srednjem nivou referentnih vrednosti (475 poena i vise), Sto znadi da ucenici u
knjizevnim tekstovima mogu da pronadu i reprodukuju eksplicitno date dogadaje,
postupke i osecanja u tekstu, kao i da izvedu osnovne zaklju¢ke o dogadajima i
postupcima likova i da tumace ocigledne uzroke i posledice, argumentuju ih
pozivajuci se na tekst. U informativnim tekstovima mogu da pronadu i reprodukuju
eksplicitno date informacije iz razli¢itih delova teksta, kao i da izvedu direktne
zakljucke da bi uporedili, opisali ili objasnili informacije.

Veliki broj resursa ima samo 14,6% ucenika i njihovo prosecno postignuce
je 563 poena, sto predstavlja visok nivo referentnih vrednosti (550 poena i vise).
Ovo znadi da ucenici koji imaju vise kucnih resursa i visoko obrazovne roditelje
prikazuju kvalitativno drugacije razvijene kompetencije razumevanja procitanog. U
knjizevnim tekstovima mogu da pronadu znadajne detalje i dogadaje iz razlicitih
delova teksta, kao i da izvedu zaklju¢ke o namerama, postupcima, dogadajima i
osecanjima i argumentuju ih na osnovu teksta. U informativnim tekstovima, izmedu
ostalog, mogu da izvedu zaklju¢cke o kompleksnim informacijama iz razli¢itih
delova teksta ili sa razlicitih veb-stranica tako $to uocavaju relevantne informacije
i argumentuju svoje ideje na osnovu konteksta; mogu da pronadu relevantne
informacije u tekstovima koji sadrze dijagrame i ilustracije.
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Zanimljivo je da medu svim zemljama ucesnicama istrazivanja PIRLS 2021,
nije bilo nijedne koja je po proseku za varijablu Kucni resursi pripadala grupi veliki
broj resursa (prosek >=11,7). Medutim, preko 30 zemalja i obrazovnih entiteta su
imali visi prosek od Srbije.”® Najvisi prosek (11,2) imale su Danska, Norveska, Svedska
i Novi Zeland. Zemlje koje su plasirane kao prve u Evropi, Rusija (10,2), Finska (11,0)
i Poljska (10,5), su takode imale visi prosek od Srbije. Od zemalja koje su nam
geografski/kulturno/obrazovno/istorijski najblize i najzanimljivije, visi prosek za ovu
varijablu imala je Slovenija (10,7), dok su ostali obrazovni sistemi bili nize, prema
proseku, od Srbije (Severna Makedonija (9,6), Crna Gora (9,9) i Bugarska (10,0)).
Slika 1 ilustruje umerenu pozitivnu povezanost izmedu bogatstva kuénih resursa
i prose¢nog opsteg postignuéa na zadacima Citalacke pismenosti (r=0,59, p<0,05)
koje su ostvarile nabrojane zemlje (na datoj slici su predstavljeni i rezultati za tzv.
azijske tigrove: Singapur, Hong Kong, Taipei i Makao).

Slika 1. Prosecna postignuca na zadacima citalacke pismenosti
i resursi za ucenje u ku¢nom okruZenju

Prosek na skali
Kuéni resursi Novi Zeland @ Danska@ @ Svedska
Singapu
11 @ Finska
Slovenija @ Poljska
1 @ Hong Kong
@
Ruska
10 Crna Gora @ Federacija
Bugarska
Sevérna
/Makedonija L
Postignuca za
10 Citalacku pismenost
440 460 480 500 520 540 560 580 600

Odnos roditelja prema citanju. Roditelji u Srbiji dele veoma pozitivan stav prema
Citanju (prosek na skali: 10,6; referentne vrednosti su prikazane u Okviru 4). Ovo znaci
da je 50,9% ucenika svrstano u kategoriju veoma pozitivan stav njihovih roditelja
prema citanju, dok je 39,2% u kategoriji pozitivan stav i 9,8% manje pozitivan stav.

10 Prikazane su zemlje koje su testirale ucenike na kraju cetvrtog razreda. Zbog ovog ogranicenja, prikaz ne
sadrzi podatke za Hrvatsku i Madarsku koje su zbog pandemije Covid-19 pomerile testiranje na pocetak
petog razreda.
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Ucenici ciji roditelji pripadaju grupi veoma pozitivan stav (531,6) ostvaruju za 39,1
poena vise od grupe ucenika iz grupe pozitivan stav (497,5). Razlika izmedu grupe
pozitivan stav i manje pozitivan stav bila je manje izrazena, odnosno iznosila je samo
pet poena. Zanimljivo je da su roditelji iz Srbije na nivou ove varijable prvi u odnosu
na ostale zemlje ucesnice istrazivanja PIRLS 2021. Veoma pozitivan stav su iskazali
jo$ samo roditelji iz Azerbejdzana (10,4) i Crne Gore (10,5), dok je medunarodni
prosek za ovu varijablu bio 9,6 (kategorija pozitivan stav).

Skala Odnos roditelja prema citanju sadrzi osam tvrdniji o kojima su roditelji iskazivali u kojoj meri se
slazu (npr. Citam jedino ako moram, Volim da razgovaram sa drugima o onome $to sam procitao/
procitala). Dodatno su roditelji navodili koliko cesto Citaju radi uZivanja. Uéenici su na osnovu
odgovora roditelja svrstani u tri grupe: veoma pozitivan stav, pozitivan stav i manje pozitivan stav.
Ucenici ¢iji roditelji imaju veoma pozitivan stav postigli su na skali roditeljskih stavova bar 10,4
poena (roditelj koji je popunio upitnik je zaokruzio na Cetiri od osam tvrdnji odgovor u potpunosti
se slazem, a na preostale Cetiri vise se slaZzem nego $to se ne slazem). Njihovi roditelji takode Citaju
radi uzivanja svakog/skoro svakog dana.

Ucenici koji su svrstani u kategoriju manje pozitivan stav postigli su najvise 8,1 poena na roditeljskoj
skali stavova, $to znaci da su roditelji za Cetiri od osam tvrdnji obelezili vise se ne slazem nego
sto se slazem, a za preostale Cetiri vise se slaZzem nego sto se ne slazem. Dodatno, roditelji ovih
ucenika cCitaju radi uzivanja jednom ili dva puta mesecno. Svi ostali u¢enici su svrstani u kategoriju

i pozitivan stav roditelja prema ¢itanju (prema: Yin & Reynolds, 2023).

Stavovi roditelja prema skoli. Roditelji u Srbiji iskazuju da su veoma zadovoljni Skolom
svog deteta (10,7 — prosecan skor; videti Okvir 5 za referentne vrednosti). Dakle,
80,3% ucenika pripada ovoj kategoriji. Ostatak roditelja pretezno opisuje svoj odnos
prema $koli kroz kategoriju zadovoljni (16,2%). Medunarodni prosek za kategoriju
veoma zadovoljni $kolom je 70,2%. Razlika izmedu prose¢nog postignu¢a uéenika
na zadacima ¢italacke pismenosti u odnosu na navedene tri kategorije u ovoj skali
bila je relativho mala: 513 (veoma zadovoljni) vs. 524 (zadovoljni) vs. 519 (zadovoljni
u manjoj meri), sto je delimi¢no povezano i sa nediskriminativho$éu odgovora
roditelja.
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Skala Stavovi roditelja prema skoli obuhvata $est tvrdniji (npr. Skola moga deteta obezbeduje
sigurno okruzenje, Skola moga deteta promovise visoke obrazovne standarde). Na osnovu ovih
odgovora roditelja u¢enici su svrstani u tri kategorije: veoma zadovoljni, zadovoljni i zadovoljni u
maloj meri. '

Ucenici ciji su roditelji veoma zadovoljni skolom postizu skor na skali od najmanje 9,5 poena
(roditelj je zaokruzio za tri tvrdnje od $est tvrdnji odgovor u velikoj meri se slaZem, a na preostale
tri delimicno se slazem). Na drugoj strani, u¢enici, ¢iji roditelji iskazuju da su zadovoljni u maloj meri
skolom, postigli su skor od najvise 6,3 poena (roditelji su za tri tvrdnje zaokruzili delimicno se ne
slaZem, a na preostale tri delimicno se slazem). Ostali u¢enici svrstani su u kategoriju zadovoljni
(prema: Yin & Reynolds, 2023). '

Duzina pohadanja programa PVO. Nesto vise od polovine uéenika u Srbiji (52,5%) je
pohadalo program predskolskog vaspitanja i obrazovanja (PVO) tri godine ili duze.
Ovo je nesto nizi procenat u odnosu na populaciju u¢enika iz istrazivanja TIMSS
2019. Dodatno je zabelezen porast broja ucenika za koje roditelji izvesStavaju da
nisu uopste pohadali sistem PVO (Tabela 2). Medunarodni prosek za ovu varijablu u
kategoriji tri godine ili vise godina je 60,3%.

Tabela 2. Procenat ucenika koji su pohadali sistem
predskolskog vaspitanja i obrazovanja (PVO)

Duzina pohadanja vrti¢a/ Nije Jedna godina Dve godine  Tri godine ili
Istrazivanja pohadao/la ili manje vise
PIRLS 2021 (%) 9,8 25,8 119 52,5
TIMSS 2019 (%) 1,2 31,7 11,8 55,3

Znacajno je takode istaci da je 57,8% ucenika, koji su svrstani u grupu tri godine
ili vise godina, kod kuce cesto ucestvovalo u aktivnostima koje podrzavaju razvoj
rane pismenosti. Na drugoj strani, uenici koji su bili deo grupe nije pohadao/la su
u manjem procentu (39,6%) imali prilike da kod kuée ¢esto u€estvuju u aktivnostima
koje podsti¢u razvoj rane pismenosti.

Analiza. U analizi ¢e biti koris¢ene sledece metode i testovi: analiza nedostajucih
podataka (missing value analysis, Graham, 2012; McKnight et al., 2007); deskriptivna
statistika; multipla linearna regresija (Enter metoda) i hijerarhijska klaster analiza
(Ward metod) (Field, 2013; Tabachnick & Fidell, 2007). Koris¢eni su statisti¢ki softveri
SPSS 25 IEA IDB Analyser 5.0.
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Analiza nedostajuéih podataka na prediktorskim varijablama pokazala je da
u proseku nedostaje 2,8% podataka (raspon: od 1,6% nedostaju¢ih podataka za
varijablu Kucni resursi za u¢enje do 6,4% nedostajucih podataka za varijablu Duzina
pohadanja PVO). Nakon provere na koji nacin su podaci izostavljani (u potpunosti
slu¢ajno vs. slu¢ajno/sistematski), utvrdeno je uz pomoc¢ Litlovog MCAR testa (Little’s
MCAR Test) da nedostajuci podaci pripadaju grupi podataka koji nedostaju slucajno
(Missing at random data (MAR)) (x%(189)=410,94, p<0,001). Zbog toga je sprovedena
viSestruka imputacija podataka regresionom analizom jedne vrednosti sa pet
iteracija po imputaciji (McKnight et al., 2007) i podaci su agregirani u objedinjenu
vrednost koristedi Bar proceduru (Baranzini, 2018).

REZULTATI

U nastavku ¢e biti predstavljane analize koje odgovaraju na postavljena istrazivacka
pitanja o povezanosti prediktorskih varijabli sa postignu¢em uéenika na zadacima
Citalacke pismenosti, kao i na pitanje o potencijalnim razlikama izmedu razlicitih
grupa porodica u kontekstu obezbedivanja razli¢itih resursa i stvaranja razlicitin
situacija koje podsti¢u razvoj ¢italackih kompetencija kod kuce.

Odnos resursa u ku¢nom okruzeniju, praksi i stavova roditelja
i postignuca na zadacima citalacke pismenosti

Rezultati regresione analize su pokazali da opisane prediktorske varijable
objasnjavaju 20-25% varijanse postignu¢a ucenika, u zavisnosti od domena
postignuca: svrha vs. proces ¢itanja (Tabela 3).

Tabela 3. Odnos resursa u ku¢nom okruzenju, praksi i stavova roditelja
i postignuca na zadacima ¢italacke pismenosti

Statistici promene*

Zavisna varijabla u modelu R R? F df1 df2

Opste postignuée na zadacima Citalacke pismenosti 0,50 025 2219 6 3977
Citanje radi knjizevnog iskustva 0,49 0,24 2121 6 3977
Citanje radi pronalazenja i upotrebe informacija 0,44 0,20 1637 6 3977
Proces: Pronalazenje informacija i direktno zaklju¢ivanje 0,47 0,22 1923 6 3977
Proces: Tumacenje, integrisanje i evaluacija 0,48 0,23 1944 6 3977

*Svi prikazani statistici su znacajni na nivou p<0,001.
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Kada su u pitanju pojedinacni prediktori, najveci doprinos su dale dve varijable:
Kucni resursi koji podrZavaju ucenje, pa potom ELT (Tabela 4).

Tabela 4. Znacaj pojedinih prediktora i oblasti postignuca
na zadacima Citalacke pismenosti

; Proces:
; Citanjeradi Pronalazenje ~ Proces:
Citanjeradi pronalazenja informacija  Tumacenje,
Opste knjizevnog i upotrebe i direktno integrisanje i
postignuce iskustva informacija  zakljucivanje  evaluacija
Nezavisna varijabla u
modelu

Kuéni resursi koji

(B ponder) (B ponder) (B ponder) (B ponder) (B ponder)

R 0,39 0,37 0,36 0,37 0,37
podrzavaju ucenje
ELA -0,032 -0,06 -0,06! -0,04?
ELT 0,20! 0,20 0,20! 0,21 0,20!
Stavovi I’C.)(EIITEIJI prema 0,042 0,032 0,05t
detetovoj skoli
9dngs roditelja prema 0,042 0,052 0,05!
citanju
DuZina pohadanja 0,061 0,07! 0,03 0,08t 0,042

programa PVO

' Standardizovani regresioni koeficijenti Cija je znacajnost na nivou p<0,001

2 Standardizovani regresioni koeficijenti &ija je zna¢ajnost na nivou p<0,05

Sve ostale varijable su znacajno, ali u manjoj meri doprinele objasnjenju varijanse
u postignucu: DuzZina pohadanja programa PVO i Odnos roditelja prema Citanju
bili su pozitivno povezani sa postignu¢em ucenika, dok za Stavove roditelja prema
detetovoj Skoli i ELT negativni predznaci ukazuju na negativni odnos sa postignu¢em
na zadacima ¢italacke pismenosti.

RazliCite grupe ucenika u kontekstu podrske
razvoju Citalackih kompetencija

Sledede istrazivacko pitanje odnosilo se na utvrdivanje potencijalnih razlika izmedu
ucenika kada su u pitanju dostupnost kuénih resursa i prakse i stavovi njihovih
roditelja koji se odnose na podsticanje razvoja ¢italackih kompetencija. Hijerarhijska
klaster analiza (Ward metod) pokazala je da moZzemo govoriti o Cetiri razli¢ite grupe
ucenika: OsnaZeni kontekstom (Klaster 1, 26,9%), Pod pritiskom konteksta (Klaster
2, 30%), Osnazeni verom u (obrazovni) kontekst (Klaster 3, 26,1%), Pod pritiskom
uverenja o (Skolskom) kontekstu (Klaster 4, 16,9%).
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Izdvojene su tri statisti¢ki znacajne diskriminativne funkcije koje doprinose
razlikovanju ovih grupa. Matrica strukture prve funkcije pokazuje da je ona zasi¢ena
varijablom Duzina pohadanja programa PVO (X?=116457,0, df=18, p<0,001).
Drugu diskriminativnu funkciju ¢ini varijabla Stavovi roditelji prema detetovoj Skoli
(X?=51865,9, df=10, p<0,001). Treca funkcija je bila najzasi¢enija varijablama Odnos
roditelja prema citanju i ELA, i u ne$to manjoj meri varijablama Kucni resursi koji
podrZavaju ucenje i ELT (X?=22169,1, df=4, p<0,001). Na osnovu ovih funkcija tacno
je klasifikovano 81,3% ucenika.

Tabela 5 predstavlja skorove za prediktorske varijable za svaki klaster
odvojeno."

Tabela 5. Skorovi za prediktorske varijable za svaki klaster odvojeno
(u zagradama ispod skora su date kategorije na skali kojima pripada rezultat)

Osnazeni Pod pritiskom
kontekstom konteksta
(Klaster 1) (Klaster 2)
Kuéni resursi koji podrzavaju ucenje 11,123 9,4134
(prosecan broj resursa) (prosecan broj resursa)
Roditeljska procena ucestalosti u¢estvovanja 12 2234 10 41
ucenika u aktivnostima koje podsti¢u razvoj ’ '
(Cesto) (ponekad)

rane pismenosti
Roditeljska procena sposobnosti u¢enika da 117234 1061
resi zadatke u oblasti rane pismenosti na ' '

. . (veoma dobro) (umereno dobro)
pocetku osnovne skole
Stavovi roditelji prema detetovoj skoli 11,3234 11,144
(veoma zadovoljni) (veoma zadovoljni)
Odnos roditelja prema ¢itanju 12,0234 9,9134
(veoma pozitivan stav) (pozitivan stav)
DuZina pohadanja programa PVO (% ucenika
40.4%23* 14934

koji su pohadali PVO 3 i viSe godina)

Prvi klaster, Osnazeni kontekstom, obuhvata ucenike koji su po procenama roditelja
u najvecoj meri ucestvovali u aktivnostima koje podsti¢u razvoj rane pismenosti, i
koji su ostvarili najvisi skor na skali o proceni njihovih sposobnosti da rese zadatke u
oblasti rane pismenosti na pocetku osnovne $kole. Dodatno, roditelji koji pripadaju

11 Superskriptovi koji stoje uz svaki skor u datoj tabeli predstavljaju informaciju o znacajnosti razlika izmedu
razlicitih klastera. Tako je npr. za varijablu Kucni resursi, skor za klaster 1 statisticki znacajno visi od vrednosti
za klaster 2 i 3, ali nije za klaster 4. Zato uz vrednost za klaster 1 stoji u superskriptu 2 i 3.
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ovoj grupi izvestavaju o visokom stepenu dostupnih resursa u ku¢nom okruzenju
(znacajno vise od proseka za Srbiju, isto kao za klaster 4, Pod pritiskom uverenja
o (skolskom) kontekstu), i imaju najvisi stepen iskazanog pozitivnog stava prema
¢itanju i Skoli. Ucenici u ovoj grupi su u najvecem procentu u odnosu na ostale
ucenike pohadali sistem PVO duze od tri godine ili duze (40,4%).

Na suprotnom kraju se nalazi drugi klaster, Pod pritiskom konteksta, koji
sadrzi podatke o tome da su ucenici imali zna¢ajno manje dostupne kuéne resurse
u odnosu na ostale klaster grupe. Sve ostale prediktorske varijable bile su ispod
proseka za Srbiju. Ovo je grupa koja je imala najmanje ucenika koji su bili deo
sistema PVO duze od tri godine (1,4%). Jedina podrska koju su ucenici u ovoj grupi
imali je visoko izrazeno poverenje koje su roditelji iskazali prema skoli.

Osnazeni verom u Pod pritiskom uverenja
(obrazovni) kontekst o (Skolskom) kontekstu

Prosek za Srbiju Znacajnost razlika
(Klaster 3) (Klaster 4)
9,714 11,13 10,1 F(3, 3980)= 561,65,
(prosecan broj resursa) (prosecan broj resursa) (prosecan broj resursa) p<0’001
10,3 10,5 10,8 F(3, 3980)= 334,02,
(ponekad) (ponekad) (¢esto) p<0,00]_
10,1%24 10,743 10,7 F(3, 3980)= 150,18,
(umereno dobro) (umereno dobro) (umereno dobro) p<0’00]_
11,144 8,023 10,7 F(3, 3980)= 829,89,
(veoma zadovoljni) (zadovoljni) (veoma zadovoljni) p<0,001
9,51.24 10,723 10,4 F(3, 3980)= 453,5,
(pozitivan stav) (veoma pozitivan stav) (veoma pozitivan stav) p<0,ool
H(3)= 2541,306
37,7%** 20,5%"%3 / S
0<0,001

Pored ova dva klastera, koji pokrivaju vise od polovine uzorka, izdvojena su jo$ dva
klastera. Klaster 3, OsnaZeni verom u (obrazovni) kontekst, se poklapa sa klasterom
2 u varijablama ELA i Stavovi roditelji prema detetovoj Skoli (deca ucestvuju
ponekad u aktivnostima koje su usmerene na razvoj rane pismenosti i roditelji su
veoma zadovoljni skolom). Kada su u pitanju ostale prediktorske varijable, roditelji
izvestavaju o manjoj dostupnosti kucnih resursa koji podrZzavaju uc¢enje u odnosu na
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prosek za Srbiju, ali vise resursa u odnosu na Klaster 2. Dodatno, u¢enici koji pripadaju
ovom klasteru, prema proceni roditelja, imaju najniZze razvijene sposobnosti da
reSe zadatke u oblasti rane pismenosti na pocetku osnovne skole. Roditelji takode
najmanje vole da Citaju radi zadovoljstva. Ovaj klaster, u odnosu na klaster 2, izdvaja
procenat dece koja su isla u vrti¢ tri godine ili vie godina (poverenje roditelja u svim
segmentima obrazovnog procesa).

Klaster 4, Pod pritiskom uverenja o (Skolskom) kontekstu, obuhvata uéenike
koji su, prema proceni roditelja, ispod proseka za Srbiju u ucestalosti uc¢esc¢a u
aktivnostima koje podsti¢u razvoj rane pismenosti. Sposobnosti u¢enika u domenu
pocetnog Citanja i pisanja su procenjene na nivou proseka za Srbiju (umereno dobro
razvijene vestine). Odnos roditelja prema citanju je iznad proseka. Samo petina
ucenika iz ovog klastera je isla u vrti¢ tri godine i duze. U¢enike koji pripadanju ovom
klasteru posebno izdvaja, u odnosu na druge klastere, &injenica da njihovi roditelji
imaju najnize iskazan stepen zadovoljstva skolom svoga deteta (odgovori pripadaju
grupi zadovoljni).

Na kraju je utvrdeno u kojoj se meri ucenici iz opisanih klastera razlikuju na
nivou prosecnog postignuc¢a na zadacima ¢italacke pismenosti u istrazivanju PIRLS
2021 istrazivanju. Tabela 6 prikazuje prosecno postignu¢e na opstem nivou, ali i
specifi¢tno u odnosu na svrhuili proces citanja. Rezultati upu¢uju da na opstem nivou
testiranja ¢italacke pismenosti belezimo statisti¢ki znacajnu razliku izmedu ucenika iz
razliCitih klastera u prose¢nom postignucu. Ucenici iz klastera OsnaZeni kontekstom
(klaster 1) ostvaruju u proseku priblizno 550 poena,™ dok su ucenici iz klastera Pod
pritiskom konteksta (klaster 2) po svom postignucu ispod medunarodnog proseka
PIRLS skale, sto ¢ini razliku izmedu ova dva klastera od preko 50 poena. Dodatno
je zanimljivo da se ucenici iz grupe OsnaZeni kontekstom (klastera 1) i Pod pritiskom
uverenja o (Skolskom) kontekstu (klaster 4) ne razlikuju znacajno po postignucu
u domenu dCitanja radi knjizevnog iskustva, kao ni nivou procesa: Tumacenje,
integrisanje i evaluacija. Na drugoj strani, rezultati ukazuju na to da je za ucenika
iz klastera 2 (Pod pritiskom konteksta) i klastera 3 (Osnazeni verom u (obrazovni)
sistem) svrha citanja radi pronalazenja i upotrebe informacija podjednako izazovna,
odnosno da su obe grupe cak ispod proseka PIRLS 2021 skale.

12 Ovaj rezultat je na granici izmedu visoke (550 poena i vise) i srednje (475 poena i vise) referentne vrednosti.
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Tabela 6. Prosecno postignuce ucenika na zadacima citalacke pismenosti
u zavisnosti od pripadnosti odredenom klasteru*

Pod Carra ri’lc)iglfom
Osnazeni itisk verom u P .
kontekstom ~ PrUSKOM o azovni) Uverenao Znacajnost
konteksta (Skolskom) :
kontekst razlika
(Klaster 1) kontekstu
(Klaster 2) (Klaster 3)
(Klaster 4)
Opste 5484423 4944614 50445t 537gs (> 3980)=144.36,
postignuce p<0,001
Citanje radi B
knjizevnog 552,213 494,79*34  508,33'24 545,183 F(3, 3980)= 140,42,
. p<0,001
iskustva
Citanje radi
pronalazenja 54072534 4955314 499284 5344t (39801210402,
i upotrebe p<0,001
informacija
Proces:
Pronalazenje _
informacija 541,25%34 492,364 504,564  531,77%23 F(3, 3980)= 125,88
. p<0,001
i direktno
zakljucivanje
Proces:
Tumacenje, 547680 49844134 5049924 sap4ges (3 3980)=11336
integrisanje i p<0,001
evaluacija

*Superskriptovi oznacavaju statisti¢ki znacajne razlike na nivou p<0,05

DISKUSIJA | ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

U ovom radu je istrazivano koje karakteristike HLE znacajno doprinose postignucu u
domenu ¢italackih kompetencija u¢enika u Srbiji. Dodatno je ispitivano koje razli¢ite
grupe ucenika postoje u odnosu na kvalitet HLE.

Prosecni skorovi za Srbiju su se na skalama za varijable, koje predstavljaju
deo HLE konstrukta, kretali u zoni srednjih i visih kategorija na skalama. Za najveci
broj varijabli Srbija je bila iznad medunarodnog proseka, a u slu¢aju varijable Odnos
roditelja prema ¢itanju nasa zemlja je prva na listi u istrazivanju PIRLS 2021. Izuzetak
je predstavljala varijabla Duzina pohadanja programa PVO, gde se nalazimo ispod
medunarodnog proseka (za kategoriju tri godine ili duze: 52,5% u Srbiji vs. 60,3%
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medunarodni prosek). Istovremeno je i zabeleZzen skok u procentu dece koja nisu
uopste pohadala vrti¢e u odnosu na podatke iz istrazivanja TIMSS 2019 (sa 1,2% u
2019. godini na 9,8% dece u 2021. koja nisu pohadala sistem PVO) (Fishbein, Foy, &
Yin, 2021; Fishbein, Yin, & Foy, 2023). Dodatno, rezultati ukazuju na to da su uéenici
koji borave u vrti¢u tri godine ili duze ¢esce ukljuceni u aktivnosti koje podrzavaju
razvoj rane pismenosti kod kuée, u odnosu na ucenike koji nisu pohadali vrtic.

Rezultati analize potvrdili su da HLE predstavlja zna¢ajan prediktor postignuc¢a
ucenika na zadacima citalacke pismenosti. Kompleksnost odnosa izmedu razlicitih
elemenata ku¢nog okruzenja i postignuca iz ¢italatke pismenosti je u skladu sa
nalazima u prethodnim studijama (Dong et al., 2020; Park, 2008). Konkretno, glavni
prediktori postignuca na zadacima ¢italacke pismenost u Srbiji su bogatstvo ku¢nih
resursa, kao i procene roditelja o sposobnosti u¢enika da reSe zadatke u oblasti rane
pismenosti (ELT varijabla). Ovaj nalaz je u saglasju sa prethodnim istraZivanjima o
matematic¢koj pismenosti u istrazivanju TIMSS 2015 (Radisi¢ i Seva, 2017), kao i u
studiji TIMSS 2019 (Dzumhur, Seva, & Rozman, 2022). Duzina pohadanja vrti¢a se
takode pokazala kao zna&ajan prediktor, posebno za uéenike koji su proveli tri godine
ili duze u sistemu PVO, sto je u skladu sa prethodnim medunarodnim istrazivanjima
o razvoju cCitalackih i matematickih kompetencija (Gustafsson, Hansen, & Rosen,
2013; OECD, 2013; Radisi¢ i Seva, 2017).

Ostali prediktori su takode imali znac¢ajnu ulogu u objasnjenju postignuéa
ucenika. Ovo se odnosilo ne samo na aktivnosti u kuénom okruzenju koje podsticu
razvoj (rane) pismenosti (ELA varijabla), ve¢ i na stavove roditelja o ¢itanju, kao i
njihova uverenja o kvalitetu obrazovnog procesa u kojem ucestvuje njihovo dete u
$koli. Ovi rezultati se razlikuju od onih u ispitivanju TIMSS 2015 (Radii¢ i Seva, 2017),
gde je istaknuto da prakse povezane sa razvojem (rane) matematicke kompetencije
imaju znacajan uticaj na postignué¢e u domenu prikazivanja podataka, dok stavovi
roditelja o Skoli i uverenja o matematici nisu pokazali isti nivo uticaja.

U ovom istraZivanju su izdvojene Cetiri grupe/klastera ucenika, koji oslikavaju
znadaj konteksta (porodi¢nog i obrazovnog) za podrsku razvoju Citalackih
kompetencija, $to je propraéeno i u samim nazivima klastera. Postojanje vise
grupa ucenika u zavisnosti od karakteristika ku¢nog okruzenja je u skladu sa
prethodnim istrazivanjima o karakteristikama kuénog okruzenja u odnosu na razvoj
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(rane) pismenosti (Phillips & Lonigan, 2009; Seva, 2019), kao i u odnosu na razvoj
matemati¢kih kompetencija u istraZivanju TIMSS 2019 (Radisi¢ i Seva, 2017).

Klaster 1 (Osnazeni kontekstom) obuhvatio je nesto vise od Cetvrtine ucenike.
Ovo je grupa koja je imala najvise skorove na svim prediktorskim varijablama,
ukljucujudi i najvedi procenat uéenika koji su boravili tri godine ili duze u vrti¢u, kao
i najvise postignuce iz Citalacke pismenosti. Svi ostali klasteri su u manjoj ili vecoj
meri pokazivali neki oblik pritiska, odnosno odsustva podrske konteksta. Tako su
roditelji ucenika iz klastera 4 (Pod pritiskom uverenja o (Skolskom) kontekstu) iskazali
da su zadovoljni skolom svoga deteta, za razliku od roditelja koji su grupisani u
ostala tri klastera i koji su bili veoma zadovoljni. Uenici koji pripadaju klasteru 4 su
u manjem procentu pohadali vrti¢ tri godine ili duze, $to predstavlja jos jedan od
razloga za relativno udaljene stavove roditelja u odnosu na one koji su promovisani
u obrazovnom sistemu. Podrska razvoju ¢italackih kompetencija u ovom klasteru
je dolazila iz ku¢nog okruzenja kroz resurse koje roditelji obezbeduju (na istom
nivou kao i roditelji u klasteru 1) i pozitivan odnos roditelja prema ¢itanju. Dobijeni
nalazi su delimi¢no u skladu sa uvidima o odnosu roditelja prema skoli iz ranijih
istrazivanja koji pokazuju da visoko obrazovani roditelji cesc¢e iskazuju i pozitivne
i negativne stavove prema skoli (Lareau, 1987, Raty, Jaukka, & Kasanen, 2004;
Raty & Kasanen, 2007). Na drugoj strani, roditelji iz nizih socijalnih slojeva, prema
prethodnim istrazivanjima, ¢e$ée iskazuju samo negativne stavove prema skoli.
Ovaj nalaz je povezan sa neuspesnoscu skole da asimiluje svoja ocekivanja ka
srednjoskolski i nize obrazovanim roditeljima, $to dodatno udaljava decu iz ovih
porodica od sistema obrazovanja (Lareau, 1987). Ovo je u suprotnosti sa podacima iz
ovog istrazivanja bududi da roditelji nizeg socioekonomskog statusa u Srbiji iskazuju
pozitivan stav prema $koli. Dobijeni rezultati mogu da budu i proizvod tendencije
da roditelji nizeg socioekonomskog i obrazovnog statusa daju u veéem stepenu
socijalno pozeljne odgovore (Bornstein et al., 2015). Medutim, jedno longitudinalno
istrazivanje o napretku u skolovanju kod 3000 dece u Britaniji, koja su pra¢ena od
trece do jedanaeste godine, pokazalo je da roditelji nizeg socioekonomskog statusa
takode mogu u velikoj meri da pruze podrsku deci tokom s$kolovanja i da imaju
pozitivan stav prema $koli i obrazovanju. Ta deca su uspesno nastavila skolovanje,
»suprotno svim Sansama” (Siraj-Blatchford, 2010). Rezultati iz ove studije mogu se
povezati sa Gidensovom teorijom dualnosti struktura (Giddens theory of the duality
of structure), gde socioekonomska nejednakost moze istovremeno da bude i medij
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i produkt socijalnog procesa (Siraj-Blatchford, 2010). U ovom slucaju podrska deci
u razvoju Citala¢kih kompetencija, ukljucujuci i pozitivan stav prema skoli, za neke
roditelje nizeg socijalnog statusa i obrazovanja moze da predstavlja nacin promene
socioekonomske strukture u kojoj njihova deca odrastaju.

Razlike izmedu klastera 2 (Pod pritiskom konteksta) i klastera 3 (OsnazZeni
verom u (obrazovni) kontekst) ukazuju na znacaj dugoro¢nog iskustva pohadanja
vrtica, $to je potvrdeno u prethodnim longitudinalnim istraZivanjima (Borchers et al.,
2019; Jin et al., 2020; Vernon-Feagans et al., 2019). Ucenici iz klastera 3 su pohadali
sistem PVO u rangu ucenika iz klastera 1. Na drugoj strani, samo 1,4% ucenika iz
klastera 2 su isli tri godine ili duze u vrti¢.

Ograni¢enja ovog istrazivanja su delimi¢no u vezi sa prirodom varijabli koje
su korisé¢ene kao prediktorske. Skorovi za neke od skala (npr. Odnos roditelja prema
citanju, Stavovi roditelji prema detetovoj skoli, ELA) ukazuju na trend precenjivanja u
odgovorima roditelja. Ovaj fenomen je ve¢ dokumentovan u literaturi (npr. Beech,
1990; Bennetts, Mensah, Westrupp, Hackworth, & Reilly, 2016). Pojava precenjivanja
u odgovorima roditelja specijalno vazi za roditelje nizeg socioekonomskog statusa
i moze da bude jedan od faktora za dobijene negativne veze izmedu nekih od
prediktorskih varijabli i postignué¢a ucenika u Srbiji. Na primeru varijable ELA,
rezultati ukazuju na to da roditelji, ¢ija deca imaju visa postignuéa, izvestavaju o
manjem ucestvovanju dece u aktivnostima koje podsti¢u razvoj rane pismenosti.
Ovaj nalaz upucuje na to da je potrebno da dalje istrazujemo odnos kvantiteta i
kvaliteta u¢estvovanja dece u ovakvim aktivnostima. Na primer, moZzemo da pratimo
u kojoj meri i na koji nacin roditelji direktno formalno poducavaju decu pocetnom
Citanju i pisanju, naspram ucestvovanja dece u razli¢itim neformalnim situacijama
ucenja tokom dana (npr. igra, situacija kuvanja, ¢itanje knjiga sa decom).

Dodatno, ovo istrazivanje nije sadrzalo informaciju o polu uenika. Rezultati iz
istrazivanja PIRLS 2021 ukazuju da su devojcice u Srbiji ostvarile statisti¢ki znacajno
visi rezultat od decaka (518 poena vs. 509 poena, Mullis et al., 2023). Longitudinalno
istrazivanje o razvoju (italackih kompetencija kod uéenika od vrtica do kraja
srednje Skole (6-18 godina) u Finskoj pokazalo je da se razlike u (ranim) ¢italackim
kompetencijama po polu javljaju jos u predskolskom periodu i da se povecavaju
tokom $kolovanja, pri ¢emu su decaci, Ciji ocevi imaju nizi stepen obrazovanja,
posebno rizini da zaostanu u razvoju vestine razumevanja procitanog (Manu
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et al,, 2023). Uzimajuci u obzir slicnost izmedu srpskog i finskog jezika na nivou
transparentnosti ortografije, kao i slicnosti na nivou perioda kada ucenici pocinju
sa zvani¢nim opismenjavanjem u skoli (7 godina), bilo bi interesantno da se utvrdi
da li se ista dinamika raslojavanja po polu moze videti i na nivou dobijenih klastera
za Srbiju. Na kraju, ostaje kao otvoreno pitanje na koji nalin su organizovane
prediktorske varijable na nivou hijerarhijskih odnosa koji su istrazivani u prethodnim
studijama za druge obrazovne sisteme (npr. Gustafsson, Hansen, & Rosen, 2013;
Inoue, Georgiou, Parrila, & Kirby, 2018; Niklas, Wirth, Guffler, Drescher, & Ehmig,
2020).

Na osnovu dobijenih rezultata mozemo da izdvojimo sledeée potencijalne
preporuke koje mogu biti korisne za porodice, edukatore i obrazovni sistem u
celini. Prvo, izvestavanje roditelja o smanjenom procentu dece koja pohadaju vrtic¢e
u predskolskom periodu, specijalno u godini pred polazak u kolu, predstavlja
zasigurno podatak na koji kreatori obrazovnih politika treba da obrate paznju i u
skladu sa tim da unapreduju podrsku porodicama u razumevanju znacaja pohadanja
sistema PVO. Dodatno, nalaz o povezanosti duzine pohadanja PVO i ucestalosti
ucestvovanja u aktivnostima u vezi sa ranom pismenos¢u u kuénom okruzenju
mozemo da povezemo sa tzv. Matejevim efektom (Mathew’s effect, Duff, Tomblin,
& Catts, 2015; Stanovich, 1986). Ovo znadi da deca osnazena u jednom kontekstu
razvoja Citalacke pismenosti u predskolskom periodu (npr. kuénom okruzenju)
bivaju dodatno osnazena i u drugim kontekstima (npr. vrti¢u). Zato je vazno da
predmet daljeg razmatranja novih obrazovnih politika o ¢italackoj pismenosti bude
i intenzivnija podrska porodicama u vezi sa znaajem razvoja rane pismenosti u
ku¢nom okruzenju i u vezi sa tim na koji nacin ovaj vazan aspekt razvoja moze
da postane deo svakodnevnih rutina i rituala u porodici, uvazavajuci specifi¢nost
konteksta koju svaka porodica nosi. Ovi programi bi svakako trebalo da budu
organizovani i oko informacije o tome da porodice u Srbiji nisu homogena grupa,
odnosno da postoje razli¢ite grupe ucenika u zavisnosti od stepena i kvaliteta
podrske u domenu razvoja Citalackih kompetencija na nivou konteksta porodi¢nog
i obrazovnog okruzenja. Dosadasnje uspesne inicijative ovog tipa u svetu su se
oslanjale na dobro razvijene mreze organizacija iz oblasti obrazovanja (vrti¢i/skole),
zdravstva (pedijatrijska sluzba) i kulture (biblioteke) (npr. program Nati per leggere
u ltaliji,”® Seva i Budevac, 2022). U Srbiji je ovakav oblik podrike jo$ uvek u razvoju

13 https://www.natiperleggere.it/
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i svodi se na lokalne inicijative (npr. projekat Novi Sad ¢ita deci - Mede citaci™).
Medutim, poduhvati ovog tipa mogu da predstavljaju odlican model za dalje
inicijative na nivou obrazovnog sistema u Srbiji kako bi se podrzao razvoj (rane)
pismenosti.

Druga preporuka se odnosi na rezultat o pozitivnoj povezanosti postignuca
uéenika iz ¢italacke pismenosti i duzine pohadanja sistema PVO, kao i iskazanog
poverenja i pozitivhog stava roditelja prema obrazovnovaspitnom procesu u $koli.
Ovaj rezultat moze da se protumadi kao signal za vaspitace i ucitelje u kojoj meri
roditelji prepoznaju vaznost njihove uloge u podrsci razvoju ¢italackih kompetencija.
Ukoliko uzmemo u obzir kompleksnost podrske koju ucenici treba da dobiju u
zavisnosti od kvaliteta podrske u kuénom okruzenju, veoma je vazno da na nivou
sistema preispitamo dosadasnje programe profesionalnog usavrsavanja nastavnika
i odredimo u kojoj meri oni zaista doprinose poboljSanju ¢italackih kompetencija
kod ucenika. U metaanalizi o uticaju dosadasnjih programa profesionalnog razvoja
nastavnika na podrsku razvoju Citalac¢kih kompetencija kod ucenika (Didion, Toste,
& Filderman, 2019) istice se da kvalitet profesionalnog razvoja treba pratiti na nivou
sledec¢ih karakteristika: a) intenzitet (duzina trajanja); b) relevantnost programa
za potrebe ucesnika (vaspitaca/ucitelja/nastavnika i posredno ucenika); v) stepen
participativnosti ucesnika; g) kvalitet realizacije programa; d) format programa, koji
prevazilazi jednokratne susrete sa ucesnicima (propratne radionice, profesionalna
zajednica ucenja, koucing, onlajn programi). Pored preispitivanja kvaliteta programa
profesionalnog razvoja, vazno je da pratimo kvalitet same prakse nastavnika i
vaspitaca, posebno iz perspektive razumevanja i gradenja kriticke refleksivne
prakse (Ryan & Barton, 2020; Smith, Karkar, Varner, Nigam, & Finch, 2020; Stojkovic,
Miljkovi¢ Pavlovi¢, & Radulovi¢, 2019) u kontekstu podrske razvoju kritickog nivoa
razumevanja procitanog (Comber & Nixon, 2011). Ovaj nivo ¢itanja je u istrazivanju
PIRLS 2021 pracen kroz zadatke koji se odnose na procese tumacenja, integrisanja
i evaluacije.

Vradajuéi se na naslov ovog rada, mozemo da zaklju¢imo da je razvoj
Citalackih kompetencija kod uéenika povezan sa brojem knjiga u kuénom okruzenju,
ali i sa ucestalos¢u Citanja sa odraslima u predskolskom periodu i sa jo§ mnogo
dodatnih karakteristika ku¢nog i obrazovnog konteksta. Ovako kompleksna slika
iziskuje kontinuiranu podrsku koja je potrebna roditeljima, kako bi porodice u svom

14 https://www.facebook.com/novisadcitadeci/?locale=sr_RS
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punom kapacitetu pomogle ucenicima da postanu ne samo celozZivotni ljubitelji
knjiga (pozitivan odnos prema citanju), nego i da visoko kompetentno koriste pisani
kod za iskazivanje svojih ideja, Zelja i namera, kao i za kriticko promisljanje o svetu
oko sebe.
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ZADOVOLJENOST SOCIOEMOCIONALNIH
POTREBA U SKOLI: KAKO JE PANDEMLUJA
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uvoD

Skola je jedan od najznacajnijih faktora socijalizacije dece (Rot, 2014: 148). lako se
0 njoj najcesée govori iz ugla njene obrazovne uloge, ona je istovremeno i mesto
na kome se deca razvijaju i sazrevaju. Nakon porodice, koja je nesporno primarna
zajednica u kojoj se deca formiraju kao li¢nosti (Ivi¢ i sar., 2010), kada pode u Skolu
dete dolazi u sredinu u kojoj postoje drugacija pravila i zahtevi i gde je priroda
socijalnih odnosa razli¢ita od one u porodici. Kada govorimo o okruzenju u $koli,
govorimo o: fizitkom okruzenju, emocionalnom okruzenju (osecanja i potrebe
ucéenika i nastavnika), socijalnom okruzenju (medusobni odnosi izmedu ucenika, kao
i izmedu ucenika i nastavnika) i saznajnom okruzenju (postignuée ucenika i razlike
medu njima u domenu znanja i vestina) (Mavroskufis, 2013: 52). Dakle, $kola nije samo
mesto na kome se uci, ve¢ i mesto na kome se intenzivno odvija socioemocionalni
razvoj, odnosno zajednica u kojoj je vazno da deca zadovoljavaju i svoje socijalno-
emocionalne potrebe. Prema shvatanju Rajana i Desija (Ryan & Deci, 2000: 229),
psiholoske potrebe su ,unutrasnja psiholoska svojstva neophodna za psiholoski rast
i razvoj, integritet i blagostanje”. One stoje u osnovi ljudskog ponasanja, pokrec¢u
ga i usmeravaju. Teorije potreba sagledavaju ponasanje ljudi upravo kao odgovor
organizma na potrebe koje dozivljava (Brofi, 2015). Zadovoljavanje potreba lezi u

*  Napomena. Realizaciju ovog rada podrzava Ministrarstvo nauke, tehnoloskog razvoja i inovacija (broj
odluke: 451-03-65/2024-03/ 200138).

** Mejl: ljiljana.plazinic@uf.bg.ac.rs
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osnoviadekvatnog rasta i funkcionisanja li¢nosti i predstavlja vazan faktor motivacije
za druge znacajne aktivnosti, kao i za efikasne mehanizme prevladavanja poteskoca
(Reeve, 2010).

Prema jednoj od najuticajnijih teorija psiholoskih potreba - Maslovljevoj
teoriji (Maslow, 1943; Maslov, 1982), psiholoske potrebe su hijerarhijski uredene
i podeljene u dve velike grupe: nize (potrebe nedostatka) i vise (potrebe rasta,
obilja). U niZe potrebe, pored fizioloskih potreba, spadaju i potrebe za sigurnoséu,
ljlubavlju i pripadanjem i potreba za postovanjem i samopostovanjem. Ove potrebe
zadovoljavaju se u socijalnoj sredini, a za decu mladeg $kolskog uzrasta upravo
je Skola jedan od veoma vaznih drustvenih okvira u kome mogu te potrebe da
zadovolje. U vise potrebe, prema ovoj teoriji, ubrajaju se potrebe za znanjem
i razumevanjem i za samoaktualizacijom. lako su ovo takode potrebe koje se
zadovoljavaju u skoli, s obzirom na fokus ovog rada, detaljnije ¢emo se posvetiti
primarnijim - socioemocionalnim potrebama. Njihovo zadovoljenje je ujedno
i preduslov, prema ovoj teoriji, da uéenici budu motivisani da uce, razvijaju svoja
interesovanja i posvete se ostvarivanju svojih talenata. Stoga se obrazovni ciljevi
Skole teSko mogu ispuniti ukoliko se u¢enici u $koli ne osecaju dobro, odnosno ukoliko
im nisu zadovoljene potrebe. Ako osecaju pripadnost skoli, i njihov odnos prema
Skoli i Sire — prema obrazovanju, bi¢e pozitivan (Budevac, 2018: 95). Pripadnost Skoli
definise se kao ,stepen u kome se uéenici osecaju licno prihvacenim, postovanim,
uklju¢enim i podrzanim od strane drugih u drustvenom okruzenju Skole”
(Goodenow & Grady, 1993: 80). Utvrdeno je da osecaj pripadnosti skoli doprinosi
opStem osecaju blagostanja ucenika, jer se ucenici u Skoli oseéaju sigurno, uzivaju
U njoj i imaju dobar odnos sa nastavnicima (Mullis, Martin & Liu, 2022). Takode,
iz ucenitkog osecaja pripadnosti skoli proizlaze i drugi benefiti, medu kojima su
akademska motivacija (Gillen-O’Neel & Fuligni, 2013), pozitivan odnos prema ucenju
i akademskoj samoefikasnosti (Battistich, Solomon, Kim, Watson, & Schaps, 1995;
Roeser, Midgley, & Urdan, 1996), kao i visi nivoi zadovoljstva, samopouzdanja, te
niza ucestalost uklju¢enosti u vrénjacko nasilje, nedoli¢no i rizicno ponasanje (prema:
Allen, Kern, Vella-Brodrick, Hattie, & Waters 2016). Na brojne od pomenutih varijabli,
poput akademske motivacije, samoefikasnosti, samopouzdanja i sl. moze da se
gleda kao na nekognitivne faktore obrazovnih postignuca, ali i kao na obrazovne
ishode koji su vazni, nezavisno od njihovog uticaja na postignuca (Plazini¢, 2021a).
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Kakogod da se spram njih postavimo, oni jesu relevantni iz perspektive obrazovanja
i razvoja ucenika.

Klju€nu ulogu u razvijanju osecaja pripadnosti skoli kod ucenika ima upravo
$kola, odnosno nastavnici i drugi zaposleni, kao i vrinjaci. Da bi se ucenici osecali
vredno i kao deo zajednice u ucionici, vazno je da drugi budu osetljivi prema
njihovim razli¢itim potrebama, da komunikacija bude jasna i iskazana uz postovanje
(Lyons, Ford, & Slee, 2014: 44). Ali $ta kada se usled nepredvidenih okolnosti (recimo,
globalne epidemije korona virusa) skola i Skolsko uéenje reorganizuju u meri u
kojoj je ta komunikacija veoma ogranicena, nastava u manjoj meri diferencirana, a
kontekst takav da socijalne i emocionalne potrebe teSko da mogu da se zadovolje?

Pandemija COVID-19 dovela je do velikih promena u organizovanju
procesa ucenja i nastave u celom svetu. Celokupno drustvo suodilo se sa strahom
i neizvesno$¢u zbog moguénosti zaraze novim i slabo istrazenim virusom. U
Republici Srbiji uvedeno je vanredno stanje koje je ogranicilo drustvene i ekonomske
aktivnosti. Od 15. marta 2020. uvedena je mera zabrane kretanja, koja je produzena
do potpune zabrane kretanja vikendom i praznicima (npr. Uskrsnji praznici praceni
su 84-Casovnom zabranom kretanja). Pored egzistencijalne ugrozenosti boles¢u,
zaposleni u brojnim sektorima suodili su se s rizikom smanjenja prihoda i gubitka
posla. U ovako kriznoj situaciji uobicajeni oblici meduli¢cnog pruzanja podrske
obeshrabrivani su zbog potrebe za fizickim distanciranjem. Ukupna situacija dovela
je do povecanja stresa, negativnih emocija anksioznosti i depresivnosti u populaciji
(Dzamonja-Ignjatovi¢ i sar., 2020). U ovom kontekstu, ucenici i nastavnici su se nasli
pred zahtevom da aktivnosti u¢enja i nastave ,presele” iz u¢ionice u svoje domove.
Umesto uobicajenih socijalnih i pedagoskih interakcija, ostali su sami pred ekranima
televizora i/ili digitalnih uredaja. Rad od kuce se zasnivao na pracenju snimljenih
¢asova emitovanih na nacionalnim televizijskim kanalima i na nastavu posredovanu
razliCitim virtuelnim platformama putem kojih su ucenici bili u komunikaciji sa
svojim nastavnicima (MPNTR, 2020). Za to su im bili potrebni odredeni materijalni
(posebni uredaji, internet konekcija) i licni resursi (digitalne vestine, visa sposobnost
samoregulacije i sl.) koje $kolovanje do tada nije podrazumevalo i novi mehanizmi
adaptacije, $to se u klinickom smislu moze protumaciti kao Zivotna kriza (Vlajkovic,
2005). Zivotne krize predstavljaju istovremeno i rizik i razvojnu $ansu, a prema
Sihijevom misljenju, prate ih promene u Cetiri podru¢ja percepcije: 1) unutradnii
dozivljaj sebe u odnosu na druge, 2) dozivljaj sigurnosti i opasnosti, 3) percepcija
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vremena: da li osoba dozivljava da ga ima dovoljno za ono $to se do nje zahteva,
ili ono neumitno istice i 4) osecaj ,u stomaku” - Zivotnosti ili stagnacije (Sheehy,
1984). Dakle, prvi talas pandemije COVID-19, koji je obuhvatio period mart-jun
Skolske 2019/20. godine pracen je iznenadnim, naglim i dramati¢nim promenama
u iskustvu Skolovanja ucenika. U narednoj, 2020/21. godini nastava se odvijala na
osnovu dva modela (MPNTR, interni akt, 2020). Prvi je podrazumevao neposredan
rad sa uéenicima u prostorijama skole, ali uz podelu odeljenja na dve grupe, koje su
naizmenicno pratile nastavu, u skratenom rezimu (¢asovi su realizovani u trajanju
od 30 umesto 45 minuta). Ovaj model slican je uobi¢ajenom skolskom iskustvu, ali
uz obavezne maske na licima, prostornu distancu i redukovanje pojedinih aktivnosti.
Mladi osnovci su svakodnevno pohadali nastavu, a stariji u€enici su nastavu u skoli
pratili svakog drugog dana. U Stru¢cnom uputstvu naglaseno je da se drugi model
primenjuje kada ,ucenici nemaju neposredni obrazovno-vaspitni rad u $koli, vec¢
prate ¢asove putem Javnog medijskog servisa” (MPNTR, interni akt, 2020: 12).
Medutim, od 25. novembra ucenici drugog ciklusa u potpunosti su presli na nastavu
na daljinu, do kraja prvog polugodista. Pocetak drugog polugodista zapoceo je
prema prvom modelu, a kako se epidemioloska situacija pogorsavala, stariji osnovci
su ponovo upuéeni na nastavu na daljinu. U vreme sprovodenja PIRLS studije, u
drugoj polovini marta i prvoj polovini aprila $kolske 2020/21. godine, epidemioloska
situacija je bila vrlo nepovoljna, a kako izvestavaju mediji, ondasniji talas epidemije
bio je ,najvirulentniji i izazivao je najteze klinicke slike” (BETA, 31.03.2021). U tom
periodu postojala je izvesna pretnja da ¢e i ucenici mladih razreda biti upuceni na
nastavu na daljinu, $to je bio predlog medicinskog dela Kriznog $taba. Medutim,
¢lanovi Vlade su ovu odluku odlagali (Glas javnosti, 19.03.2021).

Postavlja se pitanje kako su u¢enici doziveli ove dramati¢ne promene. Odgovori
na ovo pitanje zavise od toga da li se bavimo uze obrazovnim ili socioemocionalnim
kontekstom. Rezultati jedne studije pokazali su da pohadanje skra¢enih ¢asova
u Skoli tokom pandemije COVID-19 nije omogucilo znacajne prednosti u vezi
sa dozivljajem motivacije i angazovanosti u nastavi u odnosu na pracenje TV
casova (Plazini¢ & Budevac, 2024). Da su postupci nastavnika mogli donekle da
kompenzuju negativne efekte u domenu dozivljaja vezanih za uéenje, pokazuje i
istrazivanje (Plazini¢, 2021b) u kom je utvrdeno da je percepcija u¢enika o kvalitetu
nastavnih praksi na konkretnom casu supstancijalni i visestruko snazniji prediktor
samoefikasnosti u¢enika u ucenju date lekcije od njihove generalne samoefikasnosti
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u datom predmetu. Ipak, prema rezultatima jednog drugog istrazivanja, takode
iz nase sredine, ucenicko poimanje skole i Skolskih obaveza u periodu pandemije
pretrpelo je znacajne promene (Budevac, 2024). Medutim, dozivljaj drustvenog
konteksta obrazovanja promenio se znacajnije. IstraZivanje Baucala i saradnika
(Baucal i sar., 2022), koje je obuhvatilo intervjue sa vise od 400 uéenika osnovnih i
srednjih skola, njihovim roditeljima i nastavnicima, ukazalo je na to da je pandemija
prouzrokovala niz negativnih efekata na socijalni zivot u¢enika, i to u ve¢oj meri u
Skolskom nego u vanskolskom kontekstu. Neki od klju¢nih nalaza ove studije bili su
slededi: 1) da su ucenici u izrazito negativna iskustva u skoli uvrstili prekid kontakta
sa drugarima iz $kole tokom vanrednog stanja, kao i izostanak socijalno relevantnih
aktivnosti u skoli, poput ekskurzija, proslava i sli¢nih dogadaja; 2) pozitivna iskustva
su prevashodno vezana za povratak u Skolu i radovanje ponovnom susretu
sa Skolskim drugovima; 3) u vanskolskom kontekstu uéenicima su nedostajala
druzenja, neki su navodili i da su izgubili naviku da se druze sa vrinjacima. Imajuci
u vidu rezultate citiranih istrazivanja, kao vazno pitanje postavlja se kako su opisane
promene uticale na neke druge vazne aspekte ucenickog dozivljaja skole, konkretno
na njihov dozivljaj zadovoljenosti socioemocionalnih potreba u $koli. Cilj ovog
istraZivanja bio je da odgovori upravo na to pitanje. Da bismo to uradili, uporedili
smo mere ucenictkog dozivljaja zadovoljenosti socioemocionalnih potreba dobijene
na reprezentativnom uzorku ucenika, koji su u¢estvovali u istraZivanju TIMSS 2019
(Deri¢, Gutvajn, Josi¢ i Seva, 2020) godinu dana pre pandemije, sa rezultatima na
istoj meri takode dobijenih na reprezentativnom uzorku ucenika koji su ucestvovali
u studiji PIRLS Skolske 2021. godine, odnosno nakon $to je doslo do promena u
Skolskom iskustvu usled pandemije COVID-19. Odgovaranje na pitanje koje ovaj rad
postavlja, zahvaljujuci reprezentativnom uzorku ucenika, moze pomoci indirektnom
zakljucivanju o efektima pandemije na zadovoljavanje osnovnih psiholoskih potreba
dece i potencijalnom osmisljavanju interventnih aktivnosti.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Uzorak. U istrazivanju su koris¢eni podaci iz studija TIMSS 2019 (N=4336) i PIRLS
2021 (4699). U oba slucaja reC je o reprezentativnom uzorku ucenika cetvrtog
razreda osnovne Skole iz Srbije.
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Instrument. Za potrebe ovog istraZivanja iskoris¢en je deo upitnika koji su u
okviru dve studije popunjavali ucenici. Re¢ je o skali DoZivljaj pripadnosti skoli, koja
je detaljno predstavljena u publikaciji koja prati TIMSS istrazivanje (Mullis, Martin,
Foy, Kelly, & Fishbein, 2020). Skala se sastoji od slededih stavki: 1) Volim da sam
u Skoli. 2) Ose¢am se sigurno kada sam u skoli. 3) Ose¢am se kao da pripadam
Skoli. 4) Nastavnici u mojoj skoli dobri su prema meni. 5) Ponosan/ponosna sam
$to idem u ovu Skolu. Ucenici su na njih odgovarali koristeci ¢etvorostepenu skalu -
uglavnom se slazem; slazem se pomalo; pomalo se ne slazem; uopste se ne slazem.
Maniji skor na skali oznacava veci stepen saglasnosti sa datom tvrdnjom. S obzirom
na pozitivnu vezu izmedu pripadnosti Skoli i akademskih postignuéa, koja je pored
drugih istrazivanja potvrdena i u prethodnom ciklusu studije PIRLS, skala DoZivijaja
pripadnosti skoli je 2021. godine unapredena tako $to je dodata stavka - Imam
drugare u ovoj $koli, ali ona nije analizirana u ovom radu, s obzirom na to da za nju
nemamo podatke iz istraZivanja TIMSS 2019.

Kako bismo ispitali razlike u dozZivljaju zadovoljenosti socioemocionalnih
potreba ucenika u skoli pre i tokom druge godine pandemije, proverili smo da li
postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima ucenika na pojedinacne stavke
skale Dozivljaj pripadnosti Skoli u dva vremenska perioda. S obzirom na ¢injenicu da
zavisne varijable nisu normalno distribuirane, koristili smo neparametrijski test zbira
rangova (Mann-Whitneyev U test). Takode, kako bismo bolje razumeli ustanovljene
razlike, ispitali smo potencijalne razlike u stepenu ispunjenosti potreba porededi
distribucije odgovora na Cetvorostepenoj skali. Rezultati mogu da nam ukazu na
to u kojoj meri su ucenici bili u prilici da zadovolje razli¢ite psiholoske potrebe u
Skolskoj sredini tokom promenjenih okolnosti u kojima su se Skolovali. To su potrebe
za sigurnoscu, pripadnoséu i povezanoséu, ponosom i pravednim okruzenjem.

REZULTATI

Osim osecaja ucenika da pripada skoli, koji je nesto izrazeniji pre pandemije (PIRLS
2021), svi ostali aspekti dozivljaja zadovoljenosti socioemocionalnih potreba u skoli
su visi u situaciji pandemije, odnosno tokom testiranja PIRLS 2021, nego tokom
realizovanja istrazivanja TIMSS 2019 godine (Tabela 1).
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Tabela 1. Poredenje odgovora ucenika po stavkama skale
na dva testiranja (Man-Vitnijev test)
Godina Prosecni
istraz. rang
Prosecan skor na skali 2019 1,52  4516,99
(DozZivljaja pripadnosti skoli) 2021 1,40 3835,88
. o 2019 1,85 452734
Volim da sam u skoli. 2001 16 378975 7155079,00 ,000 0,167

Osecam se sigurno kad sam 2019 152 443118

Man-Vitni U p r

7338597,00 ,000 0,162

7405872,50 ,000 0,146

u skoli, 2021 136 385144

SOksOe[Ic am se ko da pripadam ;gi ig: jgg;’; 7679259,50 ,000 0,087
Isvjf;ae‘:'ann:e:,?joj skolidobr ;82 ﬁg gjg;‘: 6987760,00 ,000 0,236
Zﬁﬂiif,?j”a sam sto idem ¢ ;82 BZ ggig’;‘ 749983150 ,000 0,158

Kako rezultati poredenja na skali DoZivljaj pripadnosti Skoli pokazuju, postoje
znadajne razlike kada se uporede dva ispitivanja, s tim da je tokom istrazivanja
PIRLS 2021 zabelezen vedi ukupan dozivljaj pripadnosti Skoli (manji skor na skali
oznacava vedi stepen saglasnosti sa datom tvrdnjom). lako su zabeleZene statisti¢ki
znacajne razlike u vezi sa svim aspektima ucenickog dozivljaja izmedu dva testiranja,
gledajudi veliCinu efekta trenutka u kome su ucenici izvestavali o svojim dozivljajima
(r), vidimo da godina prikupljanja podataka ima tek mali efekat u pogledu osecaja
pripadanja skoli, sigurnosti, ponosa i ljubavi prema $koli. Najvece razlike zabelezene
su u vezi sa tim da li su nastavnici dobri prema ucenicima, pri ¢emu razlika izmedu
dva testiranja ima umeren efekat na ispitivani dozZivljaj.

lako su dobijene razlike u vezi sa prose¢nim dozivljajem dve generacije
ucenika veoma male, kada pogledamo distribucije njihovih odgovora prema
stepenu slaganja sa svakom stavkom, opazamo da je situacija tokom pandemije
COVID-19 dovela do veée polarizacije dozivljaja u¢enika. Sve su nizi procenti ué¢enika
koji se umereno slazu sa tvrdnjama koje ukazuju na njihov dozivljaj zadovoljenja
socijalnih i emocionalnih potreba, a sve je vedi broj onih &iji odgovori pripadaju
nekoj od ekstremnijih kategorija (potpuno se slazem / uopste se ne slazem). Kao $to
se vidi iz Grafikona 1, 2019. godine je najveci procenat ucenika umereno voleo da je
u Skoli (43,06%), dve godine kasnije taj procenat je gotovo za tre¢inu maniji (29,38%),
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dok je onih koji navode da u potpunosti vole da budu u skoli 18% vise nego pre
epidemije.

Volim da sam u skoli.

uglavnom se slazem

slazem se pomalo

pomalo se ne slazem

uopste se ne slazem ‘

0.00 10.00 20.00 30.00 40.00 50.00 60.00 70.00
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Grafikon 1. Distribucija odgovora po stepenu slaganja sa stavkom: Volim da sam u $koli.

Sli¢ni rezultati se dobijaju i kada razmatramo druge stavke. Ako je re¢ o tvrdnji
Osecam se sigurno kad sam u skoli (Grafikon 2), frekvenca ucenika koji se umereno
slazu sa ovom tvrdnjom gotovo se prepolovila (sa 30,70% 2019. godine na 18,20%
2021. godine) dok se broj onih koji se u potpunosti slazu sa njom poveéao (sa 59,80%
na 74,40%).

Osec¢am se sigurno kada sam u skoli.

uglavnom se slazem

slazem se pomalo

pomalo se ne slazem ‘

uopste se ne slazem '
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Grafikon 2. Distribucija odgovora po stepenu slaganja sa stavkom:
Osecam se sigurno kada sam u $koli.
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Isti trend vidljiv je i na naredna dva grafikona, koji se odnose na stavke: Nastavnici
u mojoj Skoli dobri su prema meni (Grafikon 3) i Ponosan/ponosna sam sto idem u
ovu Skolu (Grafikon 4).

Nastavnici u mojoj skoli su dobri prema meni.

stazem se pornato. | e—

pomalo se ne slazem L

uopste se ne slazem L

0.00 10.00 20.00 30.00 40.00 50.00 60.00 70.00 80.00 90.00 100.00
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Grafikon 3. Distribucija odgovora po stepenu slaganja sa stavkom:

Nastavnici u mojoj skoli su dobri prema meni.

Ponosan/ponosna sam $to idem u ovu Skolu.

stazem se pornalo. | —

pomalo se ne slazem l

uopste se ne slazem l

0.00 10.00 20.00 30.00 40.00 50.00 60.00 70.00 80.00 90.00
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Grafikon 4. Distribucija odgovora po stepenu slaganja sa stavkom:
Ponosan/ponosna sam $to idem u ovu skolu.

Nesto drugaciji patern odgovora po stepenu slaganja ucenika u dva momenta
ispitivanja dobijen je za stavku Osecam se kao da pripadam skoli (Grafikon 5),
buduci da je nakon iskustava $kolovanja tokom epidemije porastao broj ucenika
koji se sa ovom tvrdnjom delimi¢no (2019. godine bio je 4,80%, a 2021. god. 9,90%)
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ili uopste ne slazu (2019. godine bio je 2,80%, a 2021. je porastao na 7,50%). Pored
toga, za toliko se smanijio broj ucenika koji osecaju pripadnost skoli. Dakle, iskustvo
izmenjenog S$kolovanja tokom epidemije dovelo do dozivljaja ucenika da nesto
manje pripadaju svojoj skoli nego $to je to bilo ranije.

Osecam se kao da pripadam skoli.

slazem se pomalo

pomalo se ne slazem

uopste se ne slazem F

0.00 10.00 20.00 30.00 40.00 50.00 60.00 70.00
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Grafikon 5. Distribucija odgovora po stepenu slaganja sa stavkom:
Osecam se kao da pripadam skoli.

DISKUSIJA

Zadovoljenost socioemocionalnih potreba vazan je segment zdravog psiholoskog
funkcionisanja i blagostanja svake osobe. Zbog toga je vazno da one budu
zadovoljene u razli¢itim kontekstima u kojima osoba funkcionise i koje opaza kao
relevantne. Kada govorimo o deci, jedna od izuzetno znaéajnih sredina upravo je
Skola koja sistematski, tokom duzeg vremena, utie na formiranje licnosti (Rot, 2014).
U njoj deca dolaze u kontakt sa vr$njacima i odraslima sa kojima imaju potrebu da se
povezu, na koje se oslanjaju i ¢ije misljenje o njima samima oblikuje i njihov dozivljaj
sebe. Prema Havelkinom shvatanju (Havelka, 2005: 12), vecina savremenih koncepcija
obrazovanja svoje strateske ciljeve zasniva upravo na vaznosti zadovoljavanja
psihologkih potreba uc¢enika. Skola bi zato trebalo da bude predvidivo okruzenje
koje omogucava kontinuitet socijalnih odnosa i doZivljavanja sebe u tom okruzenju.
Ipak, 2020. godine se taj kontekst naglo izmenio u meri koja je u potpunosti narusila
funkcionisanje ne samo na Skolskom nivou, ve¢ globalno — na nivou ¢itavog
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sveta. Strah, neizvesnost, ograni¢enja koja su se odnosila na kretanje i drustvene
aktivnosti, ukljuCujuci i obrazovne, doveli su do osecanja ugrozenosti, poveéanja
stresa i negativnih emocija (Dzamonja-Ignjatovi¢ i sar., 2020). Kao $to smo naveli
u uvodnom delu teksta, ove promene su pored zdravstvene krize prouzrokovale
i krizu na svim poljima licnog i drustvenog funkcionisanja - ekonomskom,
egzistencijalnom, psiholoskom. Skolska svakodnevica ué¢enika izmenila se do te
mere da je to znacajno uticalo na socijalni zivot u¢enika (Baucal i sar., 2022) i u¢enicki
dozivljaj Skole (Budevac, 2024). Nadovezujuci se na ova istrazivanja, postavili smo
pitanje da li su promene, koje je donela epidemija COVID-19 kako u nase Zivote, tako
u vezi sa nac¢inom na koji su procesi nastave i u¢enja u skoli organizovani, dovele i
do promena u moguc¢nostima ucenika da zadovolje svoje socijalne i emocionalne
potrebe. Da bismo dosli do odgovora, uporedili smo odgovore uéenika cetvrtog
razreda osnovne Skole prikupliene pre pandemije i podatke prikupljane tokom
druge godine pandemije. Kako bismo bolje sagledali rezultate do kojih smo dosli,
napominjemo da se izmedu dva testiranja dogodilo vise vaznih promena u nacinu
funkcionisanja skole. Nakon $to je u martu 2020. epidemija pocela, skole su naglo
zatvorene o ¢emu smo ve¢ govorili, a proces ucenja i nastave u potpunosti je bio
izmesten u porodi¢no okruzenje ucenika. Od septembra 2020. ucenici mladih
razreda osnovne skole vraceni su u skole, ali su odeljenja podeljena u dve grupe
koje su pohadale skra¢ene ¢asove u razli¢ito vreme, uz brojna druga ogranicenja
koja su se odnosila na obavezno nosenje maski preko lica, drzanje fizicke distance
u prostoru i dr. U trenutku prikupljanja podataka za ispitivanje PIRLS 2021 te mere
su i dalje bile na snazi, s tim Sto je epidemioloska situacija bila vrlo nepovoljna, te je
postojala pretnja ponovnog zatvaranja $kola, a medicinski stru¢njaci su preporucivali
da se i ucenici prvog ciklusa obrazovanja preusmere na nastavu na daljinu (Glas
javnosti, 19.03.2021).

Rezultati do kojih smo dosli su pokazali da postoje male, ali znacajne razlike
u zadovoljenosti socijalnih i emocionalnih potreba u Skoli izmedu dva testiranja.
Naime, ucenici su tokom epidemije osedali manje snaznu pripadnost svojoj Skoli
nego pre, ali su i, suprotno ocekivanjima, izvestavali da su njihove socioemocionalne
psiholoske potrebe u vec¢oj meri bile zadovoljene u jeku korone, nego 2019. godine.
lako na prvi pogled iznenadujuci, ovi nalazi mogu se Citati i kao reakcija na iskustvo
deprivacije potreba tokom vanrednog stanja i potpunog zatvaranja skola i prekida
socijalnih kontakata, kao i na postojanje pretnje da bi se to moglo ponovo dogoditi.
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Dalje traganje za razumevanjem ovakvih nalaza usmerilo nas je na analizu distribucije
odgovora po stepenu slaganja sa svakom pojedina¢nom tvrdnjom iz skale DoZivljaja
pripadnosti skoli. Razmatranje promena u tim distribucijama izmedu dva testiranja
ukazalo nam je na to da su ucenici zadovoljenost svojih potreba ocenjivali umerenije
godinu dana pre epidemije, nego u drugoj godini njenog trajanja, kada su znatno
cesce koristili ekstremnije vrednosti skale. lako se prosec¢ne vrednosti na stavkama
ne razlikuju u velikoj meri, postoji znacajna razlika izmedu tipi¢nih stavova, a
grafikoni sugerisu da distribucije odgovora ucenika iz 2019. i 2021. godine ne poticu
iz iste populacije odgovora. Indikativno je da se usred epidemije prepolovio broj
ucenika koji su se umereno slagali sa tim da se osecaju sigurno u skoli, te da se ovaj
broj ,prelio” u ekstremniju kategoriju slaganja. Sli¢no je i sa ose¢ajem da vole da
budu u skoli, jer se za tre¢inu povecala kategorija ucenika koji se u potpunosti slazu
sa ovom tvrdnjom. Kao da je pretnja ponovnog zatvaranja $kola koja se nadvila
nad ucenike u trenutku ispitivanja PIRLS pojacala njihov dozivljaj koliko je iskustvo
Skolovanja licem-u-lice zapravo vredno.

Ova tendencija ukazuje nam na to da je prekid odrzavanja nastave tokom
vanrednog stanja 2020. godine, koji je sprecio direktne kontakte izmedu vrinjaka,
kao i nastavnika i ucenika u $kolskoj sredini, prelomni trenutak koji je izmenio
referentni okvir u poimanju Skole. Ovo je u skladu sa rezultatima kvalitativnog
istrazivanja Baucala i saradnika (Baucal i sar., 2022) koje nam je pokazalo da je
virus korona imao ¢itav niz negativnih efekata na socijalni Zivot u¢enika, posebno u
Skolskom kontekstu, te da su najnegativnija iskustva u periodu pandemije o kojima
su ucenici izvestavali vezana za prekid socijalnih odnosa sa vrdnjacima, dok su
pozitivna iskustva prvenstveno vezana za povratak u $kolu i radovanje ponovnom
susretu sa Skolskim drugovima. Uéenici mladih razreda osnovne skole su izvestavali
da im je bilo ,dosadno jer nisu imali sa kim da se igraju”, dok su stariji u¢enici jasno
eksplicirali da im je ,preselo to dopisivanje, telefonske pozive od tad ne podnosim.
Ja sam jedno socijalno bice treba mi da sedim tu da vidim kako reaguje neko na ono
Sto ja pricam” (ibid, str. 95). Stoga ni rezultati do kojih smo dosli u ovom istraZivanju
nisu iznenadujudi. Naime, potpuno zatvaranje u kuce, gotovo bez mogucnosti
kontakta uzivo sa osobama van domadinstva, predstavljalo je veliki diskontinuitet u
odnosu na sva dotadasnja socijalna i obrazovna iskustva ucenika. Pretpostavljamo
da je nakon toga svaka moguénost boravka u skoli sa nastavnicima i drugim
uéenicima, ¢ak i uz brojna ogranic¢enja koja smo ve¢ pomenuli, delovala kao velika
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promena u pravcu koji je omogucio uéenicima da nakon perioda izolacije ponovo
zadovoljavaju svoje socioemocionalne potrebe. lako objektivno gledano situacija i
dalje nije bila kao pre pandemije, li¢ni dozivljaj ucenika je, usled tog kontrasta, kao
i ponovne pretnje od zatvaranja $kola, mogao da bude izmenjen na nacin na koji
su nam pokazali prikazani rezultati. Posebno velike efekte zabelezili smo u vezi sa
procenama ucenika koliko su nastavnici dobri prema njima, koja je najvise porasla.
Ovaj nalaz je takode u skladu sa nalazima iz pomenute kvalitativne studije u kojoj
su ucenici izveStavali da su tokom nastave na daljinu, bez ,Zive re&i“ nastavnika
imali znacajne teskoce da se snadu kada su koristili poslati materijal za ucenje i
kada su dobijali instrukcije za rad, te da su imali oseéaj neadekvatnog pracenja
napredovanja, ocenjivanja i osec¢aj da nisu dobili dovoljno povratnih informacija
(Baucal i sar., 2022).

ZAKLJUCAK

Rezultati do kojih smo u ovom istrazivanju dosli pokazali su koliko ucenicki licni
dozivljaj Skole i to kako se u njoj osecaju mogu biti osetljivi na Citav niz kontekstualnih
faktora koji postavljaju referentni okvir za procenu. Naime, diskontinuitet u u¢enickim
iskustvima koje je donela epidemija COVID-19, izazvavsi najpre potpuni prekid
nastave u Skolama, a potom, nakon vise meseci, njeno ponovno uspostavljanje ali uz
brojna ogranienja, uticao je na to da ucenici i takvo iskustvo u Skoli, uprkos brojnim
negativnim aspektima, opazaju kao pozeljno i dragoceno. Dakle, u turbulentnim
periodima, kojima svakako pripada i globalna epidemija virusa, ne moraju biti
presudne same prakse koje se primenjuju u Skoli, ve¢ je izuzetno znacajan i li¢ni
dozivljaj posredovan socijalnim i kulturoloskim zbivanjima koja postavljaju kontekst
za tumacenje sopstvenih iskustava (Valsiner, 1997). Nadovezujuci se na rezultate ovog
istrazivanja, naredna istrazivanja bi mogla da sadrze intervjue s u¢enicima kako bismo
dobili dublji uvid u njihove dozivljaje zadovoljenja socioemocionalnih potreba u skoli
tokom $kolovanja, posebno nakon razlicitih kriznih situacija. Uzimajuci u obzir izvesne
kulturne specifi¢nosti ispitanika sa prostora Zapadnog Balkana koje su prikazane u
istrazivanju PIRLS 2021 (Plazini¢, 2023) u pravcu davanja socijalno pozeljnih odgovora
i pratece restrikcije varijabiliteta, pored kvalitativnih podataka, vazno je da istrazivaci
u budu¢im analizama pazljivo proveravaju statisticke pretpostavke pre planiranih
analiza, te ukoliko je potrebno, trebalo bi da koriste robustne i neparametrijske analize.
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Takode, preporutili bismo pilotiranje i unapredivanje skala kako bi se uzele u obzir ove
kulturne specifi¢nosti pre sprovodenja konaénog istrazivanja na reprezentativnom
uzorku. Na kraju, kada govorimo o ograni¢enjima ovog istrazivanja, dodajemo i to da
je mogudée da krizne situacije ne deluju jednako na razli¢ite kategorije dece (recimo,
na decake i devojcice, na decu iz marginalizovanih grupa i sl.), $to u ovom istrazivanju
nije uzeto u obzir. Zbog toga bi u narednim istrazivanjima bilo dobro proveriti da li
su razlike do kojih smo u ovom ispitivanju dosli u vecoj ili manjoj meri izrazene u
odredenim podrgupama dece.
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